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ABSTRACT. Rudnicki Zbigniew (ed.), Inspiracje korczakowskie.Wokét ,Prawidet zycia” w 80. rocznice
wydania [Inspired by Korczak.About Prawidta zycia [Rules of Life] on the 80thanniversary of its publi-
cation]. Adam Mickiewicz University Press, Poznan 2011. Seria Psychologia i Pedagogika nr 158. Pp.
238 +insert. ISBN 978-83-232-2286-6.ISSNO083-4254.Textsin Polish with a summary in English.

This book is an outcome of the work of a team of educationalists who took up the task to take an in-
depth look at only one of Janusz Korczak’s works, i.e. his Prawidfa zycia [Rules of Life]. Although over

80 years have passed since the book was first published, it seems that it still contains an enormous

inspirational potential. The authors put togetherthe results of their own research experiences with the

message of the Old Doctor hence we encounter different perspectives: philosophical, that of special

education, psychological, that of cultural education, feminist, that of social education, multicultural and

ultimately considerations which are the effect of teaching practice. A differentiated approach gave an

opportunity to probe various aspects of Korczak’s thought and to bring out that which is still current

and interesting in it. Research work on the text of Prawidta Zzycia [Rules of Life] gave as a result a po-
lyphony of voices showing the unusual complexity and many layers of Korczak's thought. This book is
an attempt at a dialogue with a fragment of Janusz Korczak’s masterpiece, which is his Prawidta zycia

[Rules of Life]. Authors of the texts contained in this book confronted the Old Doctor’s text with modern

realities and their own research experience. The effect of this research are in-depth considerations of

the problems to which Korczak drew attention 80 years ago. His texts should continuously be consid-
ered as an important material, which inspires humanists to thoroughly reflect on man and his develop-
mentduring his whole life.
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Wstep

— xS —

Idea

Tom jest zbiorem studiéw zainspirowanych mysla Janusza Korczaka. ,,0d-
stony mysli” nastepuja w réznych konfiguracjach, nacechowane sg swoista
optyka poszczegodlnychinterpretatorow. Mozna w nich odkry¢ przeswitujace
zainteresowania autorow poszczegolnychtekstow. Intencja redaktora i pomy-
stodawcy tomu byto zachecenie do swobodnych wypowiedzi, do przyjrzenia
sie roznym obszarom bedacym przedmiotem zainteresowania badawczego
poprzez,okulary korczakowskie” (albo chociazw otoczeniu Korczaka).

Pomyst jest proba odpowiedzi (przynajmniej w jakiej$ mierze) na postulat
zgtoszony przed dwudziestoma niemal laty przez profesora Zbigniewa Kwie—
cinskiego w historycznym juz tekscie powstatym na poczatku transformacji
ustrojowej w Polsce, aby powracac i na howo odczytywac niezwykle wazne
i ciaggle inspirujace teksty wielkich pedagogéw poprzednich okreséw, takich
jak miedzy innymi: Sergiusz Hessen, Kazimierz Sos$nicki, Bogdan Nawroczyn-
ski, Janusz Korczak. Jak wskazat Z. Kwiecinski: ,lch teksty wcigz czekaja na
czytanie i wcigz sa do czytania™.

Przedstawiany tom jest wiec nieSmiata proba wspdtczesnego dialogu
z fragmentem dziefa Janusza Korczaka.

W tekstach sktadajacych sie na tom ujawnia sie optyka, perspektywa po-
znawcza autoréw wynikajaca z ,przepracowanych” dotad probleméw badaw-
czych. Wielu autoréw podjeto wyzwanie, by przeczyta¢, przeanalizowac, po-
rozmyslac i odniesc¢ sie do Prawidet, zdradzajac swdj naukowy temperament.
Wybor zaproszonychautoréw byt podyktowany nie tylko koneksjami (zwykle
tak jest, ze zaproszenie jest kierowane do tych, ktérych sie zna), lecz gtéwnie
problematyka naukowa, ktéra stanowi przedmiot ich badan. Stad ,zadanie”

1 Z. Kwiecinski, Mimikra czy sternik. Dramat pedagogikiw sytuacji przesilenia formacyjnego,
[w:] Z. Kwiecinski, L. Witkowski (red.), Spory o edukacje.Dylematy i kontrowersje we wspdtczes—
nych pedagogiach,Warszawa 1993, s. 10.
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czytania poszczegodlnychprawidet przypadto tym, ktérych doswiadczenie na-
ukowe uprawnia dowypowiedzi w zakresie jakiego$ obszaru, ktéry byt
przedmiotem zainteresowania Janusza Korczaka i nie przestaje nim by¢ dla
pedagogdw rowniez w dniu dzisiejszym, mimo iz pojawito sie wiele proble-
méw nieznanych 80 lat temu.

Tom zawiera teksty pisane z roznych perspektyw (miedzy innymi: psycho-
logicznej, filozoficznej, feminologicznej, pedagogiki specjalnej, poradnictwa czy
praktycznej - nauczycielskiej). Roézna jest w nich ,zawarto$¢ Korczaka”.
W przypadku niektérych daje sie zauwazy¢ gruntowna znajomos¢ koncepgji
wychowania Starego Doktora, w innych jego mysl jest inspiracja do skonfron-
towania wdasnego postrzegania pewnych znanych sobie spraw z tym, jak to robi
Korczak w Prawidtach. Jedne i drugie stanowig prébe dokonania swoistego ag-
giornamento (od wloskiego giorno - ,dzisiaj”, termin oznaczajacy dostosowanie
sie doaktualnych potrzeb) mysli korczakowskiej, ktéra jest najwazniejszym
wktadem polskiej mysli pedagogicznejw mys| Swiatowa (czego dowodem jest
niestabnace zainteresowanie nig na catym Swiecie) i jednoczesnie nie traci
swojej aktualnosci (szczegdlnie propozycja oryginalnej filozofii wychowania
i bedacejdla niej podstawa antropologii filozoficznej)2.

Tom jest kolejna préba wydobycia z mysli korczakowskiej aktualnych wat-
kow. Staje sie to szczegodlnieistotne, gdyz mimo postepu cywilizacyjnego (cze-
sto wasko rozumianego jako szerszy dostep do konsumpcji) ciagle nierozwia-
zane sa problemy zwigzane z respektowaniem praw dziecka. Dzieci ciagle nie
maja prawa ,.by¢ tym, kim sg”.

Mtode pokolenie zyje w rozdwojeniu miedzy Swiatem obserwowanych deklaragcji
i ,pooboznych” zyczen dorostych a doswiadczanymi z ich strony catkiem odmiennymi
postawami i zachowaniami. Prawo jednak chroni dorostych przed kompromitacja ich
obtudy czy - jak powiedziat Korczak - ,gry fatszywymi kartami’. We wspétczesnym
Swiecie mamy do czynienia z aktami dyskryminagji i ucisku dzieci przez dorostychs.

Niedawno mineta osiemdziesiata rocznica pierwszego wydania Prawidet
zyciaJanusza Korczaka. Czymsa prawidta? W stowniku szewskim to wspornik,
stelaz wkfadany do buta po to, by utrzymac jego nalezyty ksztatt, forme. Pra-
widta szewskie strzega obuwie przed zdeformowaniem, zapobiegaja skutkom
oddziatywania niszczacych czynnikow.

Dawniej moéwito sie o waznych wypowiedziach wygtaszanych przez ludzi,
z ktérymi sie liczono (i z ludzmi, i z tym, co wyrazali), ze prawili np. ojciec,
matka, pan. Méwi sie tez o prawidfach gry.

Wychowywaé - wkiadac w prawidta, to rowniez ogranicza¢- trzymac for-
me. Rodzi to pytanie o granice oddziatywan wychowawczych oraz o zakres
swobodnych dziatan wychowanka.

2 J. Tarnowski, Wychowanie dzi$i jutro, [w:] H. Kwiatkowska, Z. Kwiecinski (red.), Demokra-
Cja i odwiata. Ksztatcenie i wychowanie. Materiaty z Il OgodlnopolskiegoZjazdu Pedagogicznego,
Torun 1996, s. 108.

3B. Sliwerski, Pedagogika dziecka. Studium pajdocentryzmu, Gdarnsk 2007, s. 66.
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Kierunki? Drogowskazy?...Prawidta?

Pytanie, wedtug jakiej recepty dziata¢,jaka postawe obra¢w zyciu:

e trwania przy nadziei na to, ze istnieje jakis$ ukryty tad, ktéry wszystkim
kieruje, zadaniem cztowieka ma by¢ zas odszyfrowywanie jego zasad z otacza-
jacej rzeczywistosci,

» zgody na pozostanie wiecznym tutaczem zmierzajacym do rozproszonych
celéw (ktérych suma nie tworzy jednosci) wedtug doraznie ustalanej marsz-
ruty.

Pierwsza pozycja zdradza tesknote za stabilnoscig i uporzadkowaniem.
Oczekiwane tutaj jest wytyczenie pewnego duktu, ktéry ma doprowadzi¢ do
okreslonych celow. Warto$¢ wtedy posiada umiejetnosc czytania mapy i wier-
nego podazania wykreslonym szlakiem. W drugiej daje sie stysze¢ zniechece-
nie do ,pewnych” szlakéw i precyzyjnie okreslonych celéw. ,Pewne” szlaki
czestokro€ nie wytrzymuja ,proby zycia”. ,Przyrzady nawigacji’ czesto myla
sie w gaszczuzdarzeni trudnym sie staje dopasowywanie wyborow i dziatan
do okreslonego na wstepie kierunku.

Czynnikiem majacym wptyw na przyjmowanie czy tez porzucanie ,prawi-
det” jest wolnos$¢ cztowieka. To w jej nurcie odbywa sie nieustajaca debata na
temat wartosci, ktére powinny by¢ realizowane w zyciu, by byto ono satysfak-
cjonujace.

Motywy

Przed laty, nie myslac jeszcze zupetnie o karierze nauczyciela akademic-
kiego, przyszto mi podijac prace w szkole podstawowej. Nie byta to realizacja
moich zyciowych marzen. Poczatki byty trudne: huk detonacji otwieranych na
przerwe drzwi, walki ,Indian z kowbojami”, stoliki dla ,,swoich” w pokoju na-
uczycielskim. Szkofa imienia Janusza Korczaka. Pomnik przed szkota - sama
metalowa gtowa na ciosie granitu. Pracowatem trzy lata. O Korczaku styszatem
kilka razy - na uroczystych apelach. Byt, jak to sie dzi$ méwi, logo. On stat na
pomniku przedwejsciem - w Srodku go nie spotkatem.W $rodku byt wicedy-
rektor, ktéry walit po gtowach dziennikiem tych, ktérzy po dzwonku nie byli
jeszczew klasie.

*

Wychowatem sie na wsi - takiej zabitej dechami. Jedyna rozrywka byto
czytanie ksiazek z wypozyczalni na tonie natury. Za Janem Szczepanskim mu-
sze przyznac, ze ,pasienie kréw jest dobrym przygotowaniem do zycia reflek-
syjnego™# . Rodzice nie pokonczyli szkét. Ksiazek w domu byto niewiele. Uciu-

4). Szczepanski, Sprawy ludzkie,Warszawa 1984,s.7.



10 Wstep

fane grosze przeznaczatem na ich zakup w wiejskim Klubie Prasy i Ksiazki
,Ruch”. Niewielkie byly mozliwosci finansowe, niewielkie tez zakupy.Zrédtem
pozyskiwania ksiegozbioru byt tez sktad makulatury znajdujacy sie przy ubi-
kacjach szkolnych WC wewnatrz budynku nie byto, nie byto tez na zewnatrz,
bo do zatatwiania potrzeb fizjologicznych stuzyta latryna na podworku). Trze-
ba byto tylko odpowiednio popchnac¢ okno, potem niewielki skok i juz byt do-
step do ,skarbnicy-ksiaznicy” dziet, ktére (najczesciej z mechanicznymi defek-
tami) lezaly skazane na unicestwienie. Chyba tez w wyniku skoku na sktad
makulatury pozyskatem Kréla Maciusia | - dzis, jak sobie to przypominam,
to jeszcze jest mi gtupio. Dla usprawiedliwienia moznarzec, ze ocalitem go od
starcia na miat (makulatura byta zwykle surowcem do produkgji papieru toale-
towego). Uchronitem od zniszczenia opowies¢ o Krélu Maciusiu - dziecku,
ktore chciato mie¢ wptyw na losy Swiata i walczyto o realizacje swych marzen
o lepszym jutrzes. Zaczarowana historia, cho¢ niewolna od bélu i fez.

*

Wsrdd niewielu ksiazek zachowanych z czasow dziecinstwa (bo jak wspo-
mniatem nie miatem ich wiele) znajduje sie dotadw mojej bibliotece tom napi-
sany przez Alicje Szlgzakowa Janusz Korczak. Na jednej z pierwszych stron
(takich, na ktérych mozna wpisa¢ dedykacje) widnieje wpis: ,Za zajecie Il
miejsca w konkursie rysunkowym pt. Jak wyobrazam sobieJanusza Korczaka -
przyjaciela dzieci dla Zbigniewa Rudnickiego. Wotéw 27.10.1978r.” Na dole
strony podpis i pieczatka. Na konkurs zawieziono nas z wiejskiej szkoty do
biblioteki miejsko-gminnej,wreczono papier i kredki...,i trzecie miejsce, i znak
W pamieci zostat.

Czytajac Korczaka

Za dostojnie brzmigcym tytutem Prawidta zycia oraz za z akademicka nieco
brzmigcym podtytutem Pedagogika dla dzieci i mtodziezy kryje sie ksiazka,
w ktorej autor nie przedstawia precyzyjnych regut postepowania (na co wska-
zywa¢ mogtoby uzycie stowa ,prawidta” - wg Stownika Jezyka Polskiego -
~przepisy, zasady, normy” oraz ,przyrzad stuzacy do prostowania, formowania
czego$, forma, szablon, szczegdlnie forma z drewna lub metalu, o ksztafcie
stopy ludzkiej, wktadana do butéw dla utrzymania ich fasonu”). Z pewnoscia
nie ma do zaoferowania Korczak tak sformutowanych zasad postepowania,
ktére mozna by przedtozy¢ wychowawcom do mechanicznego stosowania.
Prawidta nie sg instrukcja obstugi dziecka, tak jak ono samo nie jest przewi-
dywalnym obiektem majacym podlega¢ wychowawczemu oddziatywaniu.
Ich zadanie polega raczej na budzeniu wrazliwosci, pogtebianiu refleksji. Kor-

5L. Prorok, Czysaga oKrolu Maciusiu jest utopia? ,,Odra” 1985, nr 6, s. 18-24.
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czak, nie dajac gotowych recept, daje tym samym Swiadectwo swej ogromne;j
pokory wobec wielkiej tajemnicy, jaka jest cztowiek, ktory swa obecnoscia
stanowi zadanie. Skupia¢ nalezy sie nad nim ze szczegdélng uwaga, gdyz ,w
kazdym cztowieku jest jakby caty Swiat”6. Natomiast wszelkie proby uniformi-
zacji, uogolniania probleméw, sa naduzyciem, poniewaz redukuja rzeczywi-
stos¢ do nieprawdziwego obrazu. Jedyna droga wydaje sie dialog wynikajacy
z gtebokiego zrozumienia. Dialog jednak nie tylko na poziomie ,rozmawiajmy
zdzie¢mi”, ale dialog w znaczeniu spotkania dwoch senséw, komunikowania
dwach sposobdw pojmowania rzeczywistosci.

Tak naprawde pedagogika przedstawiona przez Korczaka w ksigzce nie
jest ,dla dzieci i mtodziezy”. Jest to kolejna Jego praca o tym, jak realizowac
trud poznania dziecka i siebie samego.Moze nawet bardziej w odwrotnej ko-
lejnosci: by méc poznac dziecko, potrzeba koniecznie poznac samegossiebie.

Badz soba - szukaj wtasnej drogi. Poznaj siebie, zanim zechcesz dzieci poznaé. Zdaj so-
bie sprawe z tego, do czego sam jestes zdolny, zanim dzieciom poczniesz wykresSla¢ za-
kres ich praw i obowiazkéw. Ze wszystkich sam jestes$ dzieckiem, ktére musisz poznac,
wychowac i wyksztatci¢ przede wszystkim?.

Korczak daje sie poznac jako wierny kontynuator drogi sokratejskiej. Tak
jak Sokrates ,,zamiast zasady (arche) przyrody poszukuje(...) zasady ludzkiego
dziatania, madrosci ludzkiej”8. Poczatkiem madrosci jest ,poznanie samego
siebie”. Wyzwanie wypisane na Swigtyni w Delfach jest doswiadczeniem fun-
damentalnym tak dla poznania swojej wartosci, jak i budowania relacji z inny-
mi:

,Sokrates: Powiedz przeto przez uprawianie jakiej umiejetnoscidbamy o samych siebie?
Alkibiades: Nie umiemtego powiedziec(...).

Sokrates: Czybysmyw ogodle wiedzieli, jaka umiejetnos¢ stuzy wykonywaniu lepszego
obuwia, nie wiedzac nic o obuwiu?

Alkibiades: To niemozliwe.

Sokrates: AnibySmy tez nie wiedzieli, jaka umiejetnos¢ stuzy sporzadzaniu lepszych pier-
Scieni nie wiedzac nic o pierscieniach?

Alkibiades: To prawda.

Sokrates: Cézwiec? Czy mozemywiedziec, ktéra umiejetnosc robi lepszymi nas samych,
nie wiedzac, czymwiasciwie sami jesteSmy?

Alkibiades: Nie mozemy.

Sokrates: Czy poznanie siebie samego jest czym$ tatwym i lekkoduchem byt ten,
kto umiescit 6w napis na pytyjskiej swiatnicy. Czytez czymstrudnym i nie dla kazdegodo-
stepnym?

Alkibiades: Mnie, Sokratesie, wydawato sie czesto czyms dostepnymdla kazdego, czesto
za$ niezmiernie trudnym.

6. Korczak, Prawidta Zycia. Pedagogika dla dziecii mtodziezy,Warszawa 1988,s.61.

7). Korczak, Jak kocha¢ dziecko,[w:] Pisma wybrane, t. 1,Warszawa 1984,s.217.

8W. Tyburski., A.Wachowiak, R. Wiéniewski, Historia filozofii i etyki. Zrédfa i komentarze, To-
run 1997, s. 39.
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Sokrates: Jednakze Alkibiadesie, bezwzgledu na to, czy to jest fatwe, czy nie, sprawa tak
sie nam przedstawia: poznajac samych siebie, tym samym poznamy, jak mamy dbac
o samych siebie, nie poznajac natomiast samych siebie, bytoby przeciwnie?.

Zadanie samopoznaniazwigzane jest zwielkim trudem: ,wiec nawet doro-
stym trudno siebie dobrze pozna¢, nawet medrcom”10, Wychowawca, ktory
shie przerobit” tego etapu, moze pozosta¢ ha poziomie wojskowego drylu
i pouczania. ,Powiedziat medrzec, zetatwo innym rozkazywag, ale trzeba sie
nauczyc¢ by¢ panem swoich mysli i uczu¢wtasnych”11, Wychowawca nieznajacy
siebie staje sie podobny do sofistow, ktorzy przedstawiali sie jako wszystko-
wiedzacy mistrzowie retoryki i elokwencji, jednoczesnie przyktadali wage
jedynie do skutecznosci kosztem prawdy!2. Brak w takiej postawie podstawo-
wej dla relacji wychowawczej troski o drugiegocztowieka.

Jezyk ksiazek Korczaka w pierwszym kontakcie wydaje sie prosty. Przeciez
- wydawac sie moze - czesto pisze dla dzieci i zawsze o dzieciach. Czyta¢ go:
dziecinnie proste. Ale nie jest to takie proste, jak proste nie jest zycie dziecka.
W 1926 roku w czasie wyktadu dla pan na Kursach Ochroniarskich powiedziat
m.in.:

Otéz prosze panstwa, przeczytatem wasze wspomnienia z dziecifstwa. Szescdziesiat
szczerych wyznan - wspomnien. Z nich piecdziesiat osiem - smutnych, i tylko dwa ra-
dosne. Takie jest zycie dziecka. Takie wspomnienie smutku i niezrozumienia $wiata do-
rostych wynosi ono zdziecinstwa?ls.

Swiat dziecka to dla dorostych $wiat juz zapomniany, nieobecny. Opowie$¢
o nim - jesli szczera,jak u Korczaka - jest rowniez niezwykle zawita. Pisata
o tym w swojej wspomnieniowej ksiazce wspodtpracownica Korczaka - Ida
Merzan:

Po raz pierwszy zetknetam sie z nazwiskiem Korczaka zima 1924 roku. Uczytam sie
wowczas czyta¢ po zydowsku. Pozyczytam w bibliotece ksiazke nieznanego mi autora
Hen-Ryka Korczaka ,Koszatki opatki”. Nie spodobata mi sie. Wydata mi sie nudna
i hiezrozumiata. Mimo iz o ksigzki byto bardzo trudno (...), nie doczytatam jej do konca.
Nie wiedziatam woéwczas, ze ksiazek Korczaka nie mozna czyta¢ jednym haustem, tak
Jjak ja to czytatam. Inaczej sie je odbiera, gdy $ledzi sie poszczegdlnewatki, powraca do
nich. Za kazdym razem bowiem, w zaleznosci od stanu duchowego, w ktérym znajduje
sie czytelnik, odkrywa sie nowe myslil4,

Zygmunt Bauman proponuje, by gtebiej wnikna¢ w sens znaczenia lektury,
czyli ,chodzi¢ koto rozumienia”ls. Wymaga to zachowania cierpliwosci

9 Pseudo-Platon, Alkibiades I i inne dialogi oraz definicje, ttum. L. Regner, Warszawa 1973,
128d-130a.

10], Korczak, Prawidta zycia...,s. 62.

11 |bidem, s. 63.

12], Brun, Sokrates, ttum. H. Igalson-Tygielska, Warszawa 1999, s.57-59.

131, Merzan, Aby nie ulegto zapomnieniu,Warszawa 1987,s. 14.

14 |bidem, s. 13.

15Z. Bauman, Jaka ksiazke, ktorej nie ma, chciatbym przeczyta¢ w nowym roku, ,,Tygodnik Po-
wszechny” 2003,nr 1, s.9.



Wstep 13

w zakreslaniu kregow refleksji wokot badanego. Wymaga to odwagi przefa-
mywania granic dotychczasowego rozumienia. Za horyzontem dotychczaso-
wych interpretacji spodziewac sie mozna spotkania z rzeczywistym przesta-
niem autora Prawidet. Cho¢przeciez rozumienie nie ma zmierza¢ do odkrycia

»czystego” znaczenia Korczaka. On sam w zakonczeniu dzieli sie z czytelnikiem

wewnetrznymi rozterkami. ,Teraz wtasnie nie wiem, czy dobrze napisatem. Tu

moga by¢ ré6zne omyiki, ale nie ma ani jednego ktamstwa6. Proces tworzenia

rozpoczynajacy sie pomystem tego, co ma powstac, ciggle musi co$ pokonywac,

a to, co pojawi sie jako efekt, bedzie i tak ,,ograniczonym wykonaniem zamie-
rzenia’l’. Aleksander Wat pisze w Dzienniku bezsamogtosek:

Kazdy pisarz autentyczny dopiero wtedy ma poczucie wartosci swego dzieta, gdy
stwierdza w nim nadrzedna obecno$¢ czegos,czegow swoim moézgu przed przystapie-
niem do pisania nie miat, i jedynie to poczucie Swiadomie czy nieSwiadomie tajemni-
czegonabytku, darowanej mu nadwartosci jest pomazaniem!8.

Ma Korczak swiadomos$¢ niedoskonatosci dzieta, pisze zreszta o sobie:
.Len... stusznie...Nie lubie pisac. Rozmyslac to tak™9. Pisanie traktuje instru-
mentalnie, ma ono stuzy¢ wydobyciu, ujawnieniu czegos,co okresla nastepuja-
co: ,\Widzisz przecie. Szukam podziemnych Zrédet, czysty, chtodny Zywiot wody,
odgarniami rozgarniam wspomnienia”20,

*

Mita powinnoscia jest ztozenie podziekowan tym wszystkim, ktérzy przy-
fozyli reke do powstania prezentowanegozbioru:

Prof. zw. dr hab. Zbyszko Melosikowi, Dziekanowi Wydziatu Studiow Edu-
kacyjnych UAM w Poznaniu, za umozliwienie wydania przedkfadanej ksiazki,

Prof. zw. dr hab. Kazimierzowi Przyszczypkowskiemu za poswiecony czas,
dtugie rozmowy, cenne inspiracje,

Prof. zw. dr hab. Zbigniewowi Kwiecinskiemu za pomyst zwrdcenia uwagi
na koniecznosc¢kontynuacji waznych dyskursow polskiej pedagogiki,

Prof. zw. dr hab. Bogustawowi Sliwerskiemu, recenzentowi tego tomu, za
trud napisania opinii i bardzotrafne uwagi.

Serdecznie dziekuje przede wszystkim Autorom, ktérzy zdecydowali sie
przyja¢ zaproszenie do wspétpracy, za dobre wykonanie dzieta i cierpliwos$¢
w oczekiwaniu na jego finalizacje, i wreszcie tym, ktérych nie wymienitem,
a ktérzy mieli wktad w powstanie tej ksigzki.

Zbigniew Rudnicki

16], Korczak, Prawidta zycia...,s. 110.

178, Jaworski, Pisze wiec jestem,Krakéw 1993, s. 15.

18 A, Wat, Dziennik bezsamogtosek,Londyn 1986, s. 109.
19], Korczak, Pamietnik, Wroctaw 1998,s. 15.

20 Ibidem, s.12.






Przemystaw Gasiorek

Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu

—EExS—

»Najblizsi”
- o Korczaku i korczakowskich
interpretacjach bliskosci

Wprowadzenie

Ambitne, choc niewielkie dzieto Korczaka, jakim sa Prawidfa Zycia, moze
jawic sie jako bardzo kontrowersyjny projekt w dzisiejszych czasach,gdy tak
wiele praw i prawd zostato zakwestionowanych, a tym, ktére sie odkrywa,
nadaje sie charakter efemeryczny. Coraz mniej jest tych, ktorzy zajmuja sie
odkrywaniem prawd, a coraz wiecej tych, ktdrzy je kwestionuja, relatywizuja,
ironizuja. Trudno jest odnalez¢ prawdy, wedtug ktérych warto zy¢€ i jeszcze
trudniej je uzasadnic, gdyz - jak zauwazyt kiedys Z. Bauman - wspétczesnie ,na
kazdy otéwek znajdzie sie gumka”. Prawda przestata by¢ w modzie, a wiernos¢
jej i konsekwencja w postepowaniu uznawane sg czesto za niepotrzebny lub
nawet niebezpieczny radykalizm. Czy zycie dzieki temu staje sie prostsze? Czy
unikanie poszukiwania prawdy czyni zycie tatwiejszym? Zdaniem Korczaka tak
nie jest: ,,Duzozmartwien mamy dlatego, ze nie znamy prawidet zycia’:.

W btedzie jednak bytby ten, kto pomyslatby, ze prawidta zycia przedsta-
wione przez Korczaka zawieraja recepty na zycie. Dalekie jest to od kogos, kto
z tak duza wrazliwoscia potrafit sie przyglada¢ bogactwu réznorodnych prze-
zy¢ dziecka wywotanych tak wyjatkowymi wydarzeniami historii ich Zycia.
Stary Doktor miat Swiadomos¢ tego, ze zycie jest bogatszeanizeli jakiekolwiek
opracowania naukowe. Wyjatkowos¢ zycia kazdego cztowieka wymaga wraz-
liwosci na to, co niepowtarzalne, co stanowi o jego indywidualnosci i ludzkiej
godnosci. Znakomicie obrazuje to sam Janusz Korczak, komentujac jedna
zwlasnych prac:

1]. Korczak, Prawidta Zycia. Pedagogika dla dziecii mtodziezy,[w:] J. Korczak, Pisma wybrane,
wybor A.Lewin, t. 1,Warszawa 1984,s.385.
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llekro¢, odtozywszy ksiazke, snu¢ zaczniesz ni¢ wtasnych mysli, tylekro¢ ksiazka cel
zamierzony osiaga.Jesli szybko przerzucajac karty - odszukiwac bedziesz przepisy i re-
cepty, dasajac sie, zeich mato - wiedz, ze jesli sa rady i wskazéwki, stato sie tak nie po-
mimo,a wbrew woli autoraz2.

Kazdy cztowiek, ze wzgledu na swa niepowtarzalno$é¢, wymaga wyjatko-
wego podejscia. By¢ moze dlatego sam Korczak nie prébowat tworzy¢ zadnej
spojnej koncepcji wychowawczej, a jego prace dalekie sa od systematyki na-
ukowej. Zawarte w jego pismach tresci to przede wszystkim liczne i gteboko
analizowane studia przypadkéw, wyrazone w jezyku dalekim od metapojec.
System wychowawczy Korczaka zaktadat ksztattowanie ludzi Swiadomych
wiasnej godnosci,indywidualnosci i odpowiedzialnosci, dlatego by¢ moze jego
prace maja charakter egzystencjalny, a nie teoretyczny. Jak pisat o nim jego
wspotpracownik A. Lewin:

W swojej tworczosci literackiej odciat sie od mdtych, ckliwych, moralizatorskich powia—
stek i powiesci. Starat sie ukazywac realny $wiat przezyci wyobrazen dzieci z réznych
srodowisk i w réznych sytuacjach. Pisat jezykiem codziennym, méwionym, odzwiercie-
dlajacym autentyczne, zastyszane wypowiedzi dzieci, ich sposob myslenia i odczuwa-
nias.

Nie zamykatludzi w wiezieniu klasyfikacji i przynaleznosci do przypadkéw
naukowych, lecz przede wszystkim starat sie uwrazliwia¢ drugiego cztowieka.

Chce nauczyc¢ rozumiec i kocha¢; cudowne, petne zycia i olSniewajacych niespodzianek
- tworcze ,nie wiem” (...). Chce by rozumiano, ze zadna ksiazka, zaden lekarz nie zasta-
pia wtasnej czujnej mysli, wtasnego uwaznego spostrzegania.(...) ,Nie wiem” - w nauce
jest mgtawica stawania sie, wytaniania nowych mysli coraz blizszych prawdy. ,Nie
wiem” - dla umystu nie wdrozonegow naukowe myslenie jest dreczaca pustkas.

Najblizsi - ,,gdy jest dobrze”

Duzawrazliwo$¢ Korczaka na ten element relacji spotecznych znajduje po-
twierdzenie nie tylko w jego pismach, ale i w postawie samego Starego Dokto-
ra, ktory z jednej strony starat sie pielegnowac relacje dzieci zich najblizszymi,
a z drugiej, gdy to nie byto mozliwe stawat sie sam dla dzieci oparciem emo-
cjonalnym, tak bardzo im potrzebnym. Szczegdlnie wymownym tego przykfa-
dem byfa wola pozostania z dzie¢mi w momencie Smierci. Nie bedac najbliz-
szym, gdy to byto konieczne, stawat sie nim nie przez fakt pokrewienstwa czy
bliskiej obecnosci, poczawszy od urodzenia, ale przez fakt gtebokiego wspét-
odczuwania i rozumienia samotnosci dziecka.

2 J, Korczak, Jak kocha¢ dziecko,[w:] J. Korczak, Pisma wybrane, wybér A. Lewin, t. 1, War-
szawa 1984, s.92.

3 A. Lewin, Tryptyk pedagogiczny:Korczak, Makarenko, Freinet, Warszawa 1986.

4]. Korczak, Jak kochac¢ dziecko...,s.92.
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Smier¢ poniesiona wraz z dzie¢mi, wkasnymi podopiecznymi, tak znaczaca
dla potomnych, ale przede wszystkim dla samych dzieci, ktérym towarzyszyt
w ostatniej drodze, byfa i jest wspdtczesnie bardzo réznie oceniana. Dla jed-
nych $mier¢ Starego Doktora z dzie¢mi stanowi potwierdzenie i uwienczenie
tez, ktoére z takim radykalizmem gtosit i wcielat w zycie. Dla innych, wcale nie
pojedynczych interpretatoréw, to oznakabraku profesjonalnego pragmatyzmu
oraz dystansu w mysleniu i dziataniu.

Dla pierwszych - tych, ktoérzy bardziej ,czuja dziecko” - to akt nie tylko
piekny, ale i konieczny, gdy uswiadomimy sobie stan emocjonalny dzieci, ktore
byly nie tylko samotne, ale tez przerazone nadchodzacym kohcem zycia. To-
warzyszac im, dodat im odwagi, stuzyt przyktadem godnego przyjecia smierci,
pomégtw ,przejsciu” - jak méwia osoby pracujace zterminalnie chorymi. Naj—
blizsi to sa ci, ktorzy potrafig patrzec na swiat oczamidziecka. Ci, ktérzy potra-
fig wstuchiwac sie i rozumiec jego,czasemniemy, gtos.

Ci ,inni” to stojacy z boku obserwatorzy, ktérzy czesto zachowujac dystans,
mysla, Ze sg obiektywni w swych diagnozachi ocenach, jednak w tymze obiek-
tywizmie dalecy sa od cicho wyrazajacego swe potrzeby serca dziecka.
Ciwtasnie - to obcy.

Dla tych, ktorzy bardziej ,mysla o dziecku”, to akt (przytaczam tu stowa
ustyszane od pracownika naukowego pedagogiki z jednego z krajow Unii Eu-
ropejskiej) ,nieprofesjonalny i niepragmatyczny”’. Teze te uzasadnia sie tym,
ze: ,mdgt pomadc wielu dzieciom, tak licznie osieroconym w wyniku wojny”,
,Mogt jeszcze przez wiele lat krzewic i rozwija¢ dalej swoj wspaniaty system
wychowawczy”. Przypomnijmy, Ze wiele oséb skutecznie dziatato na rzecz
uwolnienia Korczaka, a jedyna przeszkodaw opuszczeniu getta okazat sie sam
Stary Doktor.

Nie sposéb zaprzeczyc¢, ze obiektywizm pedagogicznych opiséw dziecka,
wraz z jegowysublimowang abstrakcyjna terminologia, precyzyjnym metodo-
logicznym podejsciem i statystycznag doktadnoscia, dostrzega rzeczy, ktérych
wczesniej dostrzec nie byto mozna. Jednak nieuchronng tego konsekwencja
jest to, ze pedagogika staje sie coraz bardziej merytokratyczna i technokra-
tyczna, a opieka i wychowanie coraz czeSciej wydaje sie przypominac hodowle
osobnikéw, ktére wszelkimi sposobami bodZcuje sie” w kierunku osiagniecia
wystandaryzowanych, a dla wielu dzieci takze abstrakcyjnych, norm. Coraz
rzadziej méwi sie o mitosci, zaufaniu, zrozumieniu, wspotdziataniu i poswiece-
niu, a coraz czesciej o przywigzaniu, niezaleznosci, samorealizacji, wymianie
i konkurencji, coraz mniej o matce, ojcu, a coraz czesciej o opiekunie czy figu-
rze przywiazania. W nauczycielu, wychowawcy coraz rzadziej moznadostrzec
mentora, a coraz czesciej przypomina ,reproduktora” wiedzy i stosunkéw spo-
fecznych. Relacje pedagogicznemaja charakter przedmiotowy i uzytkowy, a ich
celem zwykle jest maksymalizacja zyskow i minimalizacja wiasnych strat.
W osobie profesjonalisty ,ludzki odruch niesienia pomocy - jak zauwazaJohn
Holt - zostat przeksztatcony w towar na rynku, przemyst i wreszcie w mono-
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pol”> przynalezny niekontrolowanym przez nikogo organizacjom profesjonali-
stow. Coraz czesciej stychac tez gtosy o tym, ze profesjonalisci sami ,publicznie
inscenizuja potrzebe bezwarunkowego funkcjonowania iw ten sam sposéb
referencyjnie tworza swoje miejsca pracy’s.

Sam Korczak, widzac juz na poczatku dwudziestego wieku nadchodzacy
trend profesjonalizacji pedagogiki, odnidst sie do niego z duza surowoscia.
Gteboko swiadom byt tego, kim sa rodzicie i najblizsi dla dziecka, tego, ze nikt
nie mozeich zastgpic.

| do stosunkéw rodzinnych wdart sie zamet i rozprzezenie. Rodzice stali sie kolezkami
lub stugami dzieci. Ztozono wtadze, zrezygnowano z kierownictwa, dzieci oddano ob-
cym rekom. Dajemy wiec dzieciom bony, frebléwki, nauczycieli, nauczycielki i ,me-
trow”, uczymy je jezykéw, historii, algebry, muzyki, malarstwa, $piewu, tafica, ksztatci-
my je, a raczej ptacimy zaksztatcenie ich umystu... A serce? (...) Nie - dusze dziecka
od powicia oddajemy w obce rece: umyst - szkole, serce - Swiatu, otoczeniu, ksiagzkom?.

Jesli rodzina nie umie lub nie chce ujac steru wychowania w swe rece, dusza dziecka
oddana jest na faske losus.

Préba krytyki, jakiej wéwczas sie podjat, na niewiele sie jednak zdata.
Stopniowo podwazano wyjatkowosc¢ i niepowtarzalnos$¢ relacji z bliskimi, az
po ekstremalne roszczenie $wiata pedagogicznego,aby to ,rodzina pomagata
szkole w wychowaniu”, a nie szkofa rodzinied. Roszczenie wcale nie tak nie-—
obecne i dzisiaj, gdy wielu wyksztatconych i kompetentnych profesjonalistow
ma poczucie, ze lepiej wie, co kto czuje i jak ma zy¢, nawet wowczas, gdy nie
mieli okazji, aby oto spyta¢i sprawdzi¢, co jest mozliwe.

Postawa lekcewazenia potrzeb, opinii czy tez Swiatopogladu rodziny bywa
okreslana mianem ,wywtaszczajacej i ubezwtasnowolniajacej” ekspertokracji,
»kolonizacji $wiata przezywanego”10czy tez ,terrorem teorii nad rzeczywisto-
$cig’ll. W zwigzku z powyzszym, jak zauwaza Habermas, ,cztowiek musi by¢
chroniony przed wyobcowaniem przez obiektywizujace, moralizujace i estety-

5J. Holt, O pomocyi specjalistach od pomagania, [w:] K. Jankowski, Psychologia w dziataniu,
ttum. A.Jakubowicz, Warszawa 1981,s. 296.

6 T. Rauschenbach, Awans w cieniu panstwa opiekunczego.O rozwoju zawodowej pracy so-
cjalnej w Niemczech,[w:] E. Marynowicz-Hetka, J. Piekarski, D. Urbaniak-Zajac, Pedagogika spo-
feczna i praca socjalna. Przeglad stanowisk i komentarze, Katowice 1998, s. 88-89.

7 ). Korczak, Niedole dzieciece,[w:] J. Korczak, Pisma wybrane, wybér A. Lewin, t. 2, Warsza-
wa 1984,s.11-12.

8 ). Korczak, Troski okresu szkolnego,[w:] J. Korczak, Pisma wybrane, wybdr A. Lewin, t. 3,
Warszawa 1984,s.11.

9 M. Andrzejewski, Pomocnicza rola panstwa w swietle konwencji o prawach dzieckai prawa
polskiego, [w:] Z.W. Stelmaszuk, Wspotczesne kierunki w opiece nad dzieckiem, Warszawa 1999,
s. 112.

10 H. Sunker, Teoretyczne stanowiska, spoteczno-politycznykontekst i profesjonalne perspek-
tywy pracy socjalnej - dyskusjao pracy socjalnej,[w:] E. Marynowicz-Hetka, J. Piekarski., D. Urba-
niak-Zajac, Pedagogika spofeczna i praca socjalna. Przeglad stanowisk i komentarze, Katowice
1998, s. 67.

117, Melosik, Tozsamos¢,ciato i wladza, Poznan - Torun 1996, s. 29.
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zujace wtargniecie kultury ekspertéw’12. Intensywna dehumanizacja relacji
Z najblizszymi, miedzy innymi pod wptywem dziatania profesjonalistow, pro-
wadzi dzieci do osiggania standardéw, zdobywania kompetencji, sukcesu,
a jednoczesnie pozbawia je, zdaniem Korczaka, najwazniejszych umiejetnosci:
widzenia, rozumieniai kochania.

Przede wszystkim nalezy nauczy¢ dziecko patrzy¢, rozumowac i kochaé, potem dopiero
uczy sie je czytac; nalezy nauczyé mtodzienca chcie¢ i méc dziata¢, a nie tylko wiele
wiedzie¢ i umiec. Nalezy wychowywac ludzi, a nie uczonych. Czy wychowanie domowe
przyswoito sobie ten nowy kierunek mysli ludzkiej? W dziewieciu wypadkach na dzie-
siec - ani troche (...) wiedze, a raczej nie powiazane jej strzepki, ttoczymy dzieciom do
gtéw jak szmaty do kotta papierni, jak najwiecej obcych jezykéw, jak najwiecej wiado-
mosci ksigzkowych, faktéw, szczegotow, ba, talentow nawet. (...) Dzieci senne tykaja ja
w wielkich dozachi...nie trawig!3.

Najblizsi - ,gdy jest zle”

Domrodzinny, jako podstawowe i najwazniejsze Srodowisko zycia i rozwo-
ju dziecka, miat w systemie wychowawczym Korczaka istotne znacznie, co
pokazuje fakt usytuowania tego tematu na poczatku Prawidet Zycia. Jest on
bardzo wazny bez wzgledu na to, czy dziecko mozew nim przebywac z najbliz-
szymi, czy tez musi mieszkac poza nim. Odnoszac sie do tego, jak inni pedago-
dzy reaguja na pamie¢ domu rodzinnego u dzieci, pisat:

Obawiam sie, ze niedoceniony bywa w internatach wptyw wychowawczy nawet odle-
gtej rodziny, nawet w warunkach Scistej izolacji. Czystusznej? Nawet najlepszy internat
tylko ostroznie i zwolna sita faktéw, nie stéw - rozluzni¢ moze wezty wigzace prze-
szto$¢zjutrem - i tylko fagodnie, nigdy brutalna przemoca!4.

W srodowiskach profesjonalnych istnieje jednak do$¢ powszechny poglad,
ze jedynie odseparowanie dziecka od domu rodzinnegoi zdystansowanie emo-
cjonalne ma pozytywny skutek dla jego dalszego rozwoju. Pamie¢ przesztosci
moze natomiast powodowac stagnacje lub nawet regres rozwojowy. Opieka
zastepcza musi w zwiazku z tym chroni¢ dzieci nie tylko przed przemoca fi-
zyczna, ale takze przed cierpieniem emocjonalnym. Wielu profesjonalistow
dazy wiec do optymalnego - ich zdaniem - rozwigzania, aby dziecko zyto
w stabilnym i przewidywalnym otoczeniu tak dtugo, az matka nie zakonczy
swej terapii. Odseparowanie matki od dzieci ma natomiast wzbudzi¢ w niej
wiecej motywacji do pracy nad soba zgodnie zwytyczonym przez specjalistow
planem pomocy.W profesjonalnych kregach istnieje w ukryty sposob przeko-

12], Habermas (1987) za: H. Sunker, op.cit., s.68.

13 J, Korczak, Troski okresu...,s. 15-16.

14 ], Korczak, Wychowanie wychowawcy, [w:] J. Korczak, Pisma wybrane, wybér A. Lewin, t. 2,
Warszawa 1984,s.161-164.
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nanie, ze matka potrzebuje czasu z dala od dzieci, aby skupic sie na wtasnych
potrzebach?s,

Relacje rodzinne traktuje sie jako niepotrzebny dystraktor, ktérego nalezy
mozliwie unika¢ dla dobra dziecka jak i matki. Za tym kryje sie czestomniej lub
bardziej Swiadomy negatywny stosunek do relacji rodzinnych, jako przyczyny
cierpienialé. W tym konkretnym przypadku zrédet dramatu czesto upatruje
sie, w kontekscie dziecka,w nieudolnym macierzynstwie, a w przypadku matki
w dysfunkcjach osobowosciowych, ktore wzmaga opieka nad dzieckiem.
W zwigzku z takim ogladem rzeczywistosci rodzinnej oferowana pomoc naj-
czesciej jest podzielona na dwie odrebne Sciezki: pierwsza, ktdéra zajmuje sie
opieka nad dzieckiem (dom, edukacja, opieka zdrowotna) i druga skierowana
na korekte deficytow rodzica (w postaci leczenia odwykowego, terapii, trenin-
gu umiejetnosci wychowawczych lub pomocy pienieznej). W tak skonstruowa-
nej przestrzeni matki i ojcowie nie majg mozliwosci na przezywanie swojego
rodzicielstwa, na te ich czes¢,ktoéra zawiera w sobie tesknotei troske zwiazang
z dzie¢mi. Nie moga liczy¢ na wizyty dzieci w osrodku odwykowym, udziat
dzieci w planowaniu wizyt, przedstawienie tesknot i oczekiwanl?. Rozktad
relacji rodzinnych w takich przypadkach nie jest juztylko skutkiem wewnetrz-
nej dysfunkcji rodziny, ale jest ona réwniez ,zdefragmentaryzowana przez
procedury instytucjonalne”8. Nie bez powodu coraz czesciej méwi sie, ze nale—
zy unikac terapeucentryzmu (therapeucentrism) i pamieta¢, ze kazda ,,ocena
jestinterwencja”19.

Uzasadnianie izolacji dziecka od matki koniecznoscia jego ochrony przed
cierpieniem emocjonalnym wydaje sie nie do konca stusznym, co sugeruje
postawione powyzej pytanie Korczaka. Niezadowolenie, smutek, odrzucenie,
wzajemna ztos¢ czy lek przed separacja sa naturalnymi elementami opieki
zastepczejjak i sktadowa catego zycia. Sztuczne izolowanie dziecka i rodzicéw
przed doswiadczaniem owych uczu¢, prowadzi nie tyle do uzdrowienia ich
relacji, ile do braku wrazliwosci na siebie nawzajem. Dzieci, ktérym nie pozwa-
la sie doswiadczy¢ nieprzewidywalnosci rodzicéw, sa takze pozbawione moz-
liwosci zmiany tego na domaganie sie odpowiedzialnosci z ich strony. Rodzic,
ktory jest izolowany od owych domagani potrzeb dzieci, jest takze pozbawio-
ny mozliwosci stawania sie bardziej odpowiedzialnym i wrazliwym na swoje
dzieci. Matki ,wolne” od zgfaszanych przez dzieci potrzeb traca stopniowo
wrazliwos¢ i odpowiedzialno$¢ za wAasne potomstwo. W systemie pomocy
spotecznej nie ma przestrzeni na bycie rodzicem, na te ich czes¢, ktéra zawiera
w sobie tesknote i troske zwigzang z dzie¢mi - na wizyty w osrodku odwyko-
wym, udziat dzieci w planowaniu wizyt, przedstawienie tesknot i oczekiwan

15 P, Minuchin, J. Colapinto, S. Minuchin, Working with families of the poor, New York 2007.

16 D. Cooper, Zmierzchrodziny, [w:] K. Jankowski, Przetom w psychologii,Warszawa 1978.

17 J. Colapinto., The patterns that disconnect, 2007 r., pobrano 9.10.2009 z lokalizacji The
website of Jorge Colapinto: www.colapinto.com.

18 P, Minuchin, J. Colapinto, S. Minuchin, op. cit.

19W, C.Madsen, Collaborative therapy with multi-stressedfamilies,New York - London 2007.
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dzieci i matki. Opieka zastepcza jest praktykowana tak, jakby rodzice mogli
stac sie lepszymi rodzicami bez praktykowania rodzicielstwa, a dzieci maja
przezjaki$ czas podtrzymywac w sobie ,wirtualne przywigzanie” do rodzicow.
Jest to stosunkowo powszechne w systemie pomocy spotecznej przekonanie
(szczegdlnie w opiece zastepczej), ze wiezi funkcjonuja tak jak mechaniczne
urzadzenia, ktére mozna wytaczy€ i wtaczy¢ na nowo, kiedy tylko bedzie sie
chciato. Jest to jednak sprzeczne z tym, co teoria psychologiczna i codzienne
doswiadczenia pokazuja, ze relacje miedzyludzkie funkcjonuja bardziej na
sposéb miesni, ktore zanikaja, gdy nie sa uzywane?°,

Profesjonalne procedury skupiaja sie na indywidualnych osobach, nie bio-
rac pod uwage znaczenia i zasobow rodziny. Wynika to z ogoélnego zanegowa-
nia relacji rodzinnych przez profesjonalistéw i taczy sie z obawa przed niebez-
pieczenstwem zaangazowania i umacniania ich bez uwzglednienia tego, ze
niesie to realne niebezpieczenstwo catkowitej utraty oparcia, jakie daje rodzi-
na?l, Korczak natomiast dbat, aby dzieci nie tylko miaty mozliwo$¢ uczestni-
czenia w zyciu rodzinnym, a nawet wiecej, aby w wydarzeniach tych mogli
uczestniczy¢ réwniez najblizsi koledzy i kolezanki. W wyrazny i jednoznaczny
sposobwyraza to w artykule Dorodziny:

Chcemy, aby naszedzieci wiedziaty o smutkachrodzinnych swych kolegéw i zeby stara-
ty sie im pomac. (...) trzeba, zeby dzieci nauczyly sie dbac o braci i siostry. Prosimy
dzieci o podawanie wiadomosci o swoich rodzinach do gazety?2.

Korczak nie byt idealista czy tez niepoprawnym optymista, jak mozna by
mniemac, lecz dostrzegat ztozonosc¢ rzeczywistosci i jej zmiennos¢. Daleki byt
od bezwzglednego domagania sie bezproblemowego zycia rodzinnego, co nie
oznaczaoczywiscie zaniechania wysitku na rzecz poprawienia sytuacji dziecka.
Zmiennos$¢ zycia rodzinnego, jakiej sam Korczak doswiadczyt we wiasnym
domu, nie oznacza, iz nalezy ja negatywnie naznacza¢, nawet jezeli przynosi
chwilami duzecierpienie.

Kazdy chce, zeby wszyscy w domu byli spokojni i uSmiechnieci, zeby nie byto zmar-
twien. Ale trzeba pogodzic sie, ze nie wszystko i nie zawsze moze by¢ najlepiej. Jeden
dzien wesoty, drugi smutny, jedno sie uda, drugie nie. Raz stoice $wieci, raz pada
deszcz. Trudno takie jest Zycie...23.

Postawa taka moze wydawac sie niezrozumiata szczegolnie dla wspotcze-
snych, gdyzjednej strony widzimy u Korczaka tak duze zaangazowanie na
rzecz poprawy zycia dzieci, a z drugiej duze przyzwolenie na to, co w wielu

20], Colapinto, Hostage Children, ,,AFTA Newsletter”, Summer 1998.

21 ], Colapinto, Dilution of Family Process in Social Service: Implications for Treatment of Ne-
glectful Families, Family Process, 1995 oraz J. Colapinto, The patterns that disconnect, 2007, po-
brano 9.10.2009z lokalizacji The website of Jorge Colapinto: www.colapinto.com.

22], Korczak, Z ,Tygodnika DomusSierot” , [w:] J. Korczak, Pisma wybrane, wybor A. Lewin, t. 2,
Warszawa 1984, s. 56-58.

23], Korczak, Prawidta zycia...,s. 388.
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rodzinach czy instytucjach je spotyka. Stary Doktor nie chciat bowiem za
wszelka cene izolowa¢ dzieci od cierpienia, smutku, odrzucenia, samotnosci,
ktére byty dla niego sktadowa zycia, lecz pomagacim sie z nimi zmagac, prze-
zwyciezac, dojrzewac. Nie przypisywat ani sobie, ani pedagogice omnipotenciji,
ktéra czasami moznaspotkac u profesjonalistéw, lecz Swiadom byt ograniczen,
jakie stawiato samo zycie i problemy, z ktérymi przychodzito mu sie zmagac.
Jezeli moznaco$ zmienié, warto sie zastanowic; jesli musi zosta¢, nie warto sie
dasac™4.

Szokujagcym moze sie nawet wydawac to, ze nie odpowiada jednoznacznie
pozytywnie na pytanie, o koniecznos¢ izolacji dziecka od rodziny w sytuacji,
gdy istnieje taka realna potrzeba, lecz w swej odpowiedzi ktadzie akcent na
inne elementy rzeczywistosci. Autorce zapytania skierowanego do niego naka-
zuje raczej refleksje i prébe zrozumienia tej skomplikowanej sytuacji. Niewat-
pliwie, pomimo zdystansowania od judaizmu, nieSwiadomie kierowat sie tal-
mudyczna zasada, ze ,kto uratowat jedno zycie, uratowat caty swiat”. Korczak,
jako cztowiek czynu, wydaje sie wyraza¢ mysl, iz jezeli widzimy potrzebe po-
mocy dziecku, to starajmy sie to robi¢ wiasnymi, a nie cudzymi rekami, prze-
rzucajac tym samym znacznaczes$¢ odpowiedzialnosci na innych. Oddajmy gtos
jednak samemuKorczakowi:

Jesli potrafi pani wspétczuc niedoli i patrze¢ widzacymi oczami- niech pani wybiegnie
wzrokiem poza to jedno podwdrko, a ujrzy pani takich Jezakéw i jemu podobnych -
dziesiatki tysiecy - i wéwczas juz nie bedzie Pani pytata, co zrobi¢ z tym jednym. Jesli,
dzieki poteznej protekgji lub usilnym staraniom, uda sie pani wepchnaé¢ go do jakiegos
podejrzanej wartosci przytuliska, to tym samym zabierze pani miejsce innemu Jezako-
wi, ubozszemujeszcze o cate jedno wspétczujace doli jego serce. Nad tym trzeba pomy-
Slec¢ dtuga chwile, aby dobrze i raz na zawsze zrozumiec. . .25.

Podsumowujac, nalezy stwierdzi¢, iz Korczak w swej pracy nigdy nie pro-
bowat separowac dziecka od najblizszych. Pamietat o gtebokich uczuciach,
jakie zywi dziecko do najblizszych przez caty okres ich pobytu w Domu Sierot.
Wida¢ to w stowach skierowanych bezposredniodo dzieci:

Czy pamietacie, jak sie odbyfa pierwsza kapiel, jak wam zabrano wasze buciki i kape-
lusz,i palto, i koszule,dano inne ubranie? Czy pamietacie pierwszy obiad i pierwsza noc
w nowym tézku? Czy pamietacie, jak nie miatyScie przy sobie nikogo bliskiego i tak byto
smutnoi nieprzyjemnie?26,

Obserwujac dzieci, dostrzegat, Ze moga one réznie reagowac na najbliz-
szych. Czes¢ chce utrzymywac z nimi kontakt, pamieta i troszczy sie o nich,
a inne natomiast nie tylko nie pamietaja o rodzinie, ale coraz bardziej koncen-
truja sie nawtasnych potrzebach.

24 |bidem, s. 389.
25 J, Korczak, Niedole dzieciece...,s. 21-22.
26 J. Korczak, Z ,Tygodnika...”;s. 55-56.



,Najblizsi” - o Korczaku i korczakowskich interpretacjach bliskosci 23

Dzieci lubig chodzi¢ do rodziny. Ale czy wszystkie? (...) Sa wiec dobre dzieci, ktére ko-
chaja rodzine, niczego od niej nie chca, przeciwnie - pragna jej cos$ dac i pomoc. Ale sa
takie dzieci, ktore nie pamietaja o tym, ze maja u nas wszystko, czego im potrzeba,
i chca jeszczewiecej??.

Powyzsza wypowiedz Korczaka moze dzi$ wydawac sie kontrowersyjna
i budzi¢ wiele zastrzezen. Ma ona jednak bardzo jednoznaczny wydzwiek
i pokazuje, ze celem wychowania dla Starego Doktora nie byta samorealizacja,
lecz wrazliwosc i stuzba drugiemu, czego przyktadem byt on sam. Negatywnie
oceniat nadmierna koncentracje dzieci na sobie, wtasnych potrzebach i nie-
zauwazanie potrzeb najblizszych - czy to w rodzinie czy w Domu Sierot. Byt
tez krytykiem egoizmu skrywanego za podwdjna moralnoscia dorostych, kto-
rym zarzucat swoista hipokryzje w pedagogicznychdziataniach na rzecz dzieci
i ich rodzin:

A wzgledna moralno$c¢ uczciwych? Ich zycie niechlujne, nieciekawe troski i watpliwe
zabiegi? Czy maja dosc sity, by przekonac i pociagna¢? Nie kradnie, bo nie potrzebuije,
chciatby, ale nie umie. Chce, ale sie boi. Ojciec odwazny i hojny, a oni chciwi i tchorze.
Nie podadzareki w potrzebie, ale przyjda w goscine na kradziong wodke i ztodziejska
zagryche2s,

Zakonczenie

Korczak miat Swiadomos¢, ze korzeniem rozwoju wszelkiej uczuciowosci
i kompetencji spotecznych sa relacje z najblizszymi. Ta gteboka intuicja pro-
wadzita go do podejmowania dziatan, ktoére dzi§ moglibysmy okresli¢, jako
budowanie i wzmacnianie przywiazania i wiezi emocjonalnych u dzieci ze
wszystkimi dlan bliskimi osobami. Nie mozna tego zrobi¢, izolujac dziecko od
jego domu rodzinnego, nawet jezeli dom ten nie jest w naszym mniemaniu
taki, jak powinien byc.

Jest to zgodne z najnowszymi opracowaniami dotyczacymi tego tematu, za-
réwno w odniesieniu do dzieci przebywajacych z najblizszymi, jak i umieszczo-
nych w zastepczym srodowisku opiekunczo-wychowawczym.We wspotczesnym
polskim modelu opieki zastepczej nie przewiduje sie statego zaangazowania
rodzica w te sfery zycia dziecka, ktére dotychczas dobrze podejmowat, na przy-
ktad takie, jak: szkofa i nauka, opieka zdrowotna czy potrzeby emocjonalne,
udziat w funkcjonowaniu spotecznym dziecka. Z niechecig ciagle patrzy sie
na czeste kontakty rodzica z dzieckiem (w USA standardowo jest to jedna go-
dzina co dwa tygodnie).

Wielu pracownikéw socjalnych, psychologéw i pedagogéw uwaza, ze pod-
czas spotkan ,dziecko przezywa ponowne odrzucenie przez rodzica”, ze ,ro-

27 |bidem, s. 56-58.
28], Korczak, Wychowanie wychowawcy...,s. 161-164.
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dzic moze dawac dziecku nierealistyczne obietnice szybkiego powrotu” lub
-,fozmow telefonicznych, ktérych nie bedzie”. A gdy spotkania z rodzicem sa
spokojne i dobre dla dziecka, stwierdza sie, iz wzbudzajaw dziecku ,lek przed
separacja’. Zza powszechnie stosowanej strategii wzajemnego ,znieczulania’
dzieci i rodzicéw wytania sie nieche¢ do wartosci, jaka sa relacje z najblizszy-
mi. Poniewaz relacje rodzinne sa zanegowane, obawa przed niebezpieczen-
stwem zaangazowania i umacniania ich nie jest zrbwnowazona przez obawe
przed tym, iz istnieje niebezpieczenstwo ich rozktadu?29.

Wczytujac sie w pisma Janusza Korczaka, wielokrotnie mozna odnies¢
wrazenie, iz nie stracity one na aktualnosci, ze przekazuja treSci bedace ko-
mentarzem wspoétczesnej rzeczywistosci. Wiele sie bowiem zmienito w kon-
tekscie spoteczno-kulturowym zycia ludzi, jednak niewiele zmienito sie serce
cztowieka. W zwiazku z tym réwnie trudno przychodzi nam zrozumie¢ Kor-
czaka i wprowadzac jego system wychowawczy - tak jak byto to trudne dla
jemu wspdtczesnych. On sam, bedac réwiesnikiem Marii Montessori i Rudolfa
Steinera, ktdrych systemy pedagogiczneuznaje sie za ciagle aktualne i nowo-
czesne, w ksztatceniu pedagogéw bywa wspominany juz tylko niemalze na
zajeciach z historii wychowania.

Robiac prywatne sondy wsréd studentéw pedagogiki ze starszych lat na
temat zycia i systemu wychowawczego Korczaka, stwierdzam, ze posiadaja oni
coraz mniejszawiedze. W ostatnim roku natomiast w jednej z grup konwersa-
toryjnych nikt nie wiedziat, w jaki sposéb zginat Stary Doktor. Uznajac jego
dorobek za wytacznie historyczny, tracimy najwieksza i najbardziej znana
w Swiecie polska tradycje pedagogiczna.Juz dzi$ system korczakowski bywa
bardziej znany, komentowany i czesciej dyskutowany wsrod pedagogéwtakich
krajéw, jak Niemcy czy Holandia.
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Domi jego zasady u Janusza Korczaka,
czyli o zyciu i marzeniach pedagoga

Dokad z dzie¢mi odchodziszwspétczesny Sokratesie?
Ktorys zmyslat basnie, sam state$ sie legenda.
Ktorys oszukat dzieci, ze Smierc je rychfa nie czeka,
Tobie dobro¢ i mestwo Smiertelng koszule przeda

i pamiec o Tobie wzbiera jak rozlewista rzeka.

WtODZIMIERZ StOBODNIK
Tren ku czciJanusza Korczaka

To, co pamietam z lat dzieciecych, to swiat wielu marzen. To, co dzisiaj
przychodzi mi do gtowy, do gtowy cztowieka dorostego, to Swiat niewielu, ale
juz sciSle okreslonych marzen. Prawdopodobnie, jak wielu ludziom, w mojej
gtowie pojawiaja sie marzenia o wygranej w totolotka, i tak mysle sobie, ile
datoby sie dobrych i przyjemnych rzeczy zrealizowad. Lecz czas nieubtaganie
ptynie, nic sobie nie robigc zmoich marzen.

A kiedy na dodatek, jadac samochodem,widzi cztowiek przy drogach wiele
krzyzy, upamietniajacych ludzi, ktorzy zapewne mieli tez rozmaite marzenia
i kto$ im pomogt je zweryfikowaé, lub sami spieszac sie do Swiata, w ktérym
beda mogli je realizowa¢, utkneli na przystanku kohcowym ludzkiego zycia, to
w tym momencie pojawia sie strach, czy kiedykolwiek jakiekolwiek z marzen
cztowieka dorostego zostanie zrealizowane, bo przeciez kilka dzieciecych juz
zostato zrealizowanych, a jednym z nich byto, aby stac sie cztowiekiem doro-
stym.

No tak, wiec juz tylko pozostaje dorostos¢, dorostos¢, czyli zbiér samych
problemoéw. Henryk Goldszmit, znany jako Janusz Korczak, w swoim pamietni-
ku napisat:

potem juz zmeczenie, potem juz tylko krok za krokiem uparcie w raz obranym kierun-
ku, juz wygodniejszym goscincem, z mniejszym zapatemi przeswiadczeniem bolesnym,
ze nie tak, ze zbyt mato, ze daleko trudniej samotnie, ze przybywa juz tylko biel wtoséw,
wiecej zmarszczekna gtadkim dawniej i zuchwatym czole, Zze oko stabiej juz widzi, krew
wolniej krazy, a noginiosa z wysitkiem?.

1]. Korczak, Pamietnik, Wroctaw 1998,s.11.
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Chcac poréwnag, jakie marzenia maja teraz dzieci, i czy réznia sie od tych
sprzed lat, postanowitem jako pedagog zapyta¢ grupe czterolatkdw o ich ma-
rzenia. | to, co ustyszatem, okazato sie potwierdza¢ moje przypuszczenie, ze
marzenia dzieciece sg wciaz podobne. A ustyszatem nastepujace odpowiedzi
na pytanie o to, kim chcaw przysztosci zostac, co robic i co posiadac:

- chce by¢ duzy”,

- ja chce poptynac statkiem”,

- ,chce by¢ jak moj tata, taki madry i jezdzi¢ duzym autem”,

- A ja pitkarzem chce by¢ i stawnym byc¢”,

- chce by¢ strazakiemi ratowac ludzi, jak bedzie sie ich domek palit’,

- ,chce miec pieniazki, zeby mojej mamusi kupi¢ sukienke”,

- ja bede policjantem i bedetapat tych, co bija dzieci”,

- ,a ja bede lekarzem i bede leczyta dzieci bez pienigzkéw, bo dzieci nie
maja pieniazkéw”,

-,a ja bede miat duzy domek, w ktorym bedzie mieszkat moj braciszek
i siostrzyczka, i mama,i tata, i bedzie tam taki duzy pokdj z zabawkami”.

Po tej wypowiedzi coraz czesciej pojawiaty sie gtosy wskazujace na cheé
posiadania domu oraz swojegow nim miegjsca, o kolorowym pokoju wypetnio-
nym zabawkami, o tacie i mamie wracajagcym do niego, o wyjazdach na wczasy
i powrotach do domu, o tym, jaki to wtasny dom jest piekny. | nagle wszystkie
dzieci zaczety mowic tylko o tym. Sprzeczajac sie czasami co do ksztattu, wiel-
kosci i koloru.

W ten sposdb dzieci w swojej dyskusji o domu przechodzity przez Swiat
ludzkich pragnien i ztudzen, poréwnujac to, co jest ,tu i teraz” - realne, do tego,
co porzadne, do Swiata utopijnych dzieciecych basni. Te intelektualne dzieciece
dziatania, byty krokiem w strone zrozumienia Swiata ludzkiego zycia oraz do
zrozumienia swojego w nim miejsca. Dyskusje dzieciece byty préba analizy
zaleznosci spotecznych i odkrywaniem swoich mozliwosci, zdobycia tego
wszystkiego, co nas otacza, lub tego, co jest nam oferowane, oraz odkrywaniem
rozmaitych mozliwych do przyjecia w zyciu rozwigzan, gdyzjak mozemy prze-
czyta¢w Prawidtach zycia:

trudno powiedzie¢ nawet, czy lepiej mieszkac w duzym miescie, czy w matym. W ma-
tych miastach dzieci boja sie pozaru, w duzych samochodui ztodziei. W duzym, miescie
wiecej rozrywek, ksiazek i kin, w matym dalsze wycieczki i, mita wiosna i jesien, wiecej

kwiatéw i ptakéw. Jak przyjemnie hodowac rosliny, ile mitych chwil, gdy sie zasiewa
w doniczkach, gdy kietkuje, gdy sie struga podpérki, przesadza, podlewa, wystawia

na deszcz,odkurza. A kanarek w klatce, a rybka w akwarium albo chocby w stoiku. A w
matym miescie i gotebie, i kroliki, i psy, i kurczeta. Wole tak, jak jest - powiedziat chto-
piec2.

Odkrywanie zyciaw ,korczakowskim domu” dotyczyto zupetnie prozaicz-
nych elementéw, ktére je tworza:

2J. Korczak, Prawidta Zycia. Pedagogika dla dziecii mtodziezy,Warszawa 1988, s. 18.
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méwia, ze zepsut, ztamat, ze zabrudzit. Zdarzaja sie matemu przykre wypadki: zmoczy
sie na podfoge, nie wie, jak sie to stato. Znéw zmartwienie. Ale i zwyciestwa: pierwszy
raz samwszedt na okno, pierwszy raz siegna do klamki, pierwszy raz otworzyt szuflade,
pierwszy raz dorwat sie do szczotkii zamiata albo kurz Sciereczka wyciera3.

Albo tez:

przewrdcit krzesto, przestraszyt sie - i zabolato; upadt, uderzyt sie o stét, o szafe.Spadt.
Pchneli go drzwiami. Sparzyt sie o piec. | piec tu co$ robi, wszystko tu co$ znaczy.Cza-
semwygodnie i wesoto, czasem sie gniewaja. Za co?4.

Te odkrycia, rzec by mozna, bardzo proste, prowadza do powstania zdzi-
wienia, zetak wiele sprzecznoscitarga ludZzmi, ze obok siebie istnieje pogarda
i szacunek, mito$¢ i nienawis¢, ze tak bardzo chce sie posiadaé jakie$ miejsce
na ziemi, ze wielu naszym dziataniom towarzyszy bdl i ze nasza natura jest tak
bardzo ograniczona.

Dom- a coto jest? Czyli o pragnieniach i ztudzeniach

Korczak wyzwalat prawde juz sama obecnosciagswoja.

Kazdy w obcowaniu z nim stawat sie soba- byt soba.

Czutosie cata matos¢ frazeséw, zaktamania i form nieistotnych.
Tesknito siewprost do tej prostoty i czystosci mysli,

ktdre niosty ludziom jego dziwne dobre oczy.

MARIA GRZEGORZEWSKA

By¢ mozewielu z nas przysnit sie kiedys ,,dom” i tak z ciekawoSci siegneli-
$my do jakiego$ sennika, ktory gdzies tkwit w domowym ksiegozbiorze. Tam
mozna byto odkry¢ magie tego zjawiska, ktore pojawiajac sie w snach, mogto
zapowiada¢ powodzenie i dostatek lub zblizajaca sie biede. Kiedy dom palit sie
w snach, mégt obwieszcza¢ zyciowe niepowodzenia, biede czy tez wiezienie.
Kiedy dom sie walit, wskazywat na mozliwos¢ pojawienia sie ciezkiej choroby,
a kiedy byt odnawiany, sugerowat powodzenie w Zyciu. lle to znaczen ludzie
nadali temu swoistemu zjawisku, jakim jest dom pojawiajacy sie we $nie?

Chciatoby sie powiedzie¢, parafrazujac znang formute Benedykta Chmie-
lowskiego definiujaca konia, a zawarta w tak zwanej pierwszej polskiej ency-
klopedii powszechnej z 1745 roku: ,,dom, jaki jest, kazdy widzi...”. No dobrze,
a jaki on jest? W jaki sposdb goopisujemy? Jakie zasady nim kierujg? Co
w takim razie jest potrzebne, aby co$ takiego skonstruowac¢? Na pewno wielu
ludzi zadatoby pytanie nastepujace: ile potrzeba pieniedzy, zebyzbudowac
dom? | ilu ludzi jest potrzebnych, jak dtugo i z jakich materiatéw nalezy
go budowac?

3 |bidem, s. 15.
4|bidem.
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No wiec, do dzieta. Biorac do rak poradnik budowniczego, otwieramy na
wstepie, i co mozemy przeczyta¢? Zanim zacznie sie proces budowy, warto
pamieta¢ o podstawowych przepisach, a wiec: od $ciany domu z oknem lub
drzwiami do granicy dziatki musi by¢ zachowana odlegto$¢ min. 4 m; od Sciany
domubezoknai drzwi do granicy dziatki musi by¢ min. 3 m.Jaki wniosek?

No tak, chce budowac dom, ale dlaczego podstawowa zasada jest zachowa-
nie odlegtosci od innych domoéw? Od innych ludzi. Dlaczego nasz dom nalezy
oddzieli¢ pasem granicznym od innych, zaznaczajac swoje terytorium najlepiej
ogrodzeniem, murem lub czyms innym odsuwajacym nas od sasiadow?

Ogladajac czasopisma doradzajace jak budowaé, natkngtem sie na propo-
zycje takich muréw, ogrodzeni ptotow. Bardzo fadne, a co najwazniejsze, po-
trafiace w sposdb bardzo estetyczny oddzieli¢ jednych ludzi od drugich.

Ale do rzeczy. Gdy styszymy lub sami uzywamy kategorii pojeciowej dom,
najprawdopodobniej zdajemy sobie sprawe z tego, ze pole semantyczne - zna-
czeniowe, jest tutaj tak szerokie, Ze nie jesteSmy w stanie obja¢ przestrzeni,
ktdra ta kategoria obejmuje. Wystarczy chociazby siegna¢ do Stownika symboli
Wihadystawa Kopalinskiego i naszym oczom ukazuje sie potezna przestrzen
znaczeniowa tego zjawiska, jakim jest dom i jego symbolika. I tak widzimy, ze
kategoria ,dom” wskazuje jednocze$nie na:

bezpieczenstwo, trwato$¢, schronienie, twierdze, mieszkanie, wtasny kat; gospodar-
stwo domowe, domownikéw, rodzine, gniazdo rodzinne; réd, dynastie; ojczyzne;
Wszechs$wiat; ciato ludzkie; skarbnice madrosci; goscinnosc(...). Dom jako miejsce zor-
ganizowane, uporzadkowane, ogrodzone, jest symbolem porzadku, tadu kosmicznego,
pepka Swiatas

i tak dalej. Bardzo spodobato mi sie, jak napisata Jadwiga lzdebska w swojej
ksigzce Dziecko w rodzinie u progu XXI wieku: niepokoje i nadzieje: ,Kazdy
cztowiek pragnie mie¢ dom, ktéry jest miejscem bezpiecznym, spokojnym,
swoistym azylem”. Do tego mozna doda¢ definicie domu, jaka odnajdujemy
u Janusza Korczaka w jego Prawidtach zycia, gdzie domem:

moze by¢ chata, dworek, izba budynku drewnianego, jeden pokéj lub wiele pokojéw
wysokiej kamienicy i patac. Dom moze by¢ wiasnoscia rodzicéw albo wynajety od go-
spodarza, ktéremu co miesigc pfaci sie komorne. Kto nie moze zaptaci¢, ze mieszka, mu-
si sie wyprowadzic?.

-Dom” u Korczaka to przestrzen zycia, tworzaca odpowiednie warunki
ukierunkowanego rozwoju, gdzie:

tatwiej tam, gdzie mieszkanie duze. Wtedy dorosli i dzieci mniej sobie przeszkadzaja.
Im wiecej ludzi i ciasnoty, tym wiecej i zmartwien, i szkdd,i zakazéw.Kto winien? Nikt.

5W. Kopalinski, Sfownik symboli,Warszawa 1991,s.65.

6 J. lzdebska, Dziecko w rodzinie u progu XXI wieku: niepokoje i nadzieje, Biatystok 2000,
s. 184.

7). Korczak, Prawidta Zycia...,s. 14.
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Czytatemw ksigzce, ze jak ma sie zmartwienie i wie sie dlaczego,wtedy nie tak przykro.
| dlatego zmartwienia mtodych tak bardzo bolg, ze nie wiedza dlaczego. Gdzie jest pokoj
dziecinny, tam rzadziej powiedza: ,Nie biegac, nie hatasowac". Choc nie zawsze, bo lu-
dzie bogaci sa czesto mniej cierpliwi i wiecej dbaja o spokéj i wygode. Bardzo trudno
powiedzie¢, jak lepiej. Raz chiopiec, ktdéry mieszkat z rodzing w matym pokoiku, po-
szedt w odwiedziny do bogategokolegi, powiedziat tak: Tam tadnie, on ma wtasny po-
kéj. Takie dywany, obrazy, tyle ma zabawek. Ale nie chciatbym tam mieszkaé. U nas
przyjemniej - nie tak ponuro3.

Przestrzeni zyciowej towarzyszy poczucie ciagtosci w budowaniu tozsa-
mosci i dysponowaniu ,swoim” miejscem na Swiecie, przy Swiadomym dziata-
niu uwzgledniajgcym cate spektrum skutkéw i przyczyn, podejmowanych de-
cyzji w ramach tego szczegblnegozjawiska, jakim jest ,swoj dom”. Ciagtosci,
ktéra uktada sie w barwne opowiadanie o tym, kim jestem, skad pochodze,kim
byli moi dziadkowie, jak fajnie bywato w domu, kiedy wszyscy przebywali ra-
zem. Ciagtosci barwnej i pachnacej kwiatami w lecie i ciggtosci szczypiacej
mrozemw zimowe dni. Gdyz czasemrodzina mieszka na wsi. | pradziadek tam
zyt, i dziadek. Inni przeprowadzaja sie ze wsi do miasta, z jednej ulicy na druga.
Dorosli moéwia, ze mtodzi lubia przeprowadzki. | ja tak dawniej myslatem. Ale
nie. Przeprowadzka jest czesto wesotfa. Kazdy sie cieszy, ze na lato na wie$
wyjedzie. Bo i wakacje, i lato, i nie zawsze. Mito przeprowadzic sie do wesel-
szegodomu, gdzie jest balkon i wiecej okien, i ogréd blizej. Rodzice zadowole-
ni, wszyscy mowia, ze bedzie wygodnie. Ale i wtedy Zal domu, ktéry sie zna,
i ludzi, ktérych sie czesto spotykato. Tak jako$ pusto wyglada, kiedy rzeczy
wynosza. Sa smutne przeprowadzki, jezeli ktos umart albo rodzicom Zle sie
teraz powodzi. Czesto przeprowadzka budzi niepokéj: jak bedzie w obcym
miescie, jak bedzie w dalekim kraju? Czy to mozliwe, ze juz nigdy nie zobacze
dawnego?

.Nie zawsze mtody predko zapomina i predko sie przyzwyczaja. Czasem
dorosli zajeci w nowym miejscu howymi sprawami nie maja czasu mysle¢
o tym, co byto. A dziecko - teskni™.

Tabela 1.,Korczakowski dom”i jego elementy

Konsekwencje edukacyjne

Sktadowe ,domu” Funkcje ,domu” . ”
bycia w ,domu

Tworzenie warunkow,

Przestrzen »
rozwoj

Ukierunkowane zmiany

Posiadanie/korzystanie/

. Budowanie, tozsamos$¢ | Poczucie ciggtosci
rozporzadzanie

Swiadomos¢ skutkéw
i przyczyn
Zrédto: Opracowanie wtasne na podstawie: J. Korczak, Prawidfa Zycia, Warszawa 1988.

Obowigzek moralno-prawny Kreowanie, $wiadomos¢

8 Ibidem, s. 17-18.
9 Ibidem.
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Tu i teraz - podstawa konstruowania Swiata
(zestawianie, porownywanie, ogladanie)

Analizujac, czyli rozktadajac zagadnienie na to, co materialne i niemate-
rialne, to znaczy wyodrebniajac poszczegolneelementy i przygladajac sie im,
w przypadku zasad funkcjonowania ,korczakowskiego domu” wydawac by sie
mogto, Zze jedna z gtéwnych owych zasad jest ,tu i teraz”. Gdzie o tym napisa-
no? Otéztutaj:

Mate dzieci nic o tym nie wiedza, ich fatwe mysli sa takie: Tu jest moja mamai tata, tu

jest moje t6zko i zabawki, tu $pie i jem, i biegne do tego domu, gdy zimno, deszczpada.

Jak ptak do swego gniazdalo.

~TU i teraz” - jestem tutaj i tutaj jest Swiat mojego zycia, tutaj jest méj po-
kdj, a tutaj sa moi rodzice. Georg Picht w swojej Odwadzeutopii zatrzymat sie
chwileczke nad problemem ,tu i teraz”, nad problemem terazniejszosci i nad
elementarnymi jej sktadnikami, oraz na konsekwencjach takiego konstruowa-
nia zycia w oparciu o ,tu i teraz”. Otéz napisat on:

jesli terazniejszos¢ tak predko oddala sie od przesztosci, ze nie mozemy sie juz od prze-

sztosci nauczyc tego, czegonam trzeba w terazniejszosci, w takim razie jedynie wybie-

gajac wzrokiem ku przysztym mozliwosciom, zdotamy wytyczy¢ droge, na ktéra wejsc¢

namtrzeba tui teraz!l.

Bycie ,tu i teraz” w ,domu korczakowskim” to nie przygotowywanie ludzi
do zycia na potem, to nie tworzenie z ludzi leksykonu historii bélu i poszuki-
wan, to danie narzedzia do odnalezienia sie w spoteczenstwie kierowanym
zdrowymi zasadami, fundowanymi na szacunku do innych, a tym samym sza-
cunku do siebie. Bycie ,tu i teraz” w znaczeniu korczakowskim, to codzienne
doznanie zmeczenia spowodowanego obowiazkami zycia pod jednym dachem
wielu ludzi, czy tez doswiadczenie wstydu, ktore towarzyszy codziennemu
wykonywaniu rozmaitych czynnosci, oraz Swiadomosci, ze tak bardzo nasze
dziatania odlegte sa od ideatu, sa tak bardzo niedoskonatosci. Bycie ,tu
i teraz”, to w koncu doswiadczenie Smierci i samotnosci, ta charakterystyczna
dla ,domu korczakowskiego” optyka bedaca przedtuzeniem ludzkiej zmystowo-
Sci, ktora probuje uchwycic istote zycia spoczywajacaw jego doswiadczaniu.

Dwa Swiaty zycia (bajka/rzeczywistos¢)
negocjowanie dwu Swiatow
Na pierwszy rzut oka, moze pojawi¢ sie sprzeczno$¢ pomiedzy zasada ,tu

i teraz” a sktonnoscia Janusza Korczaka do ucieczki w Swiat bajek, w Swiat
wydawac by sie mogto nierealny i nieracjonalny. Wyjasnienie tego problemu

10 |bidem, s. 14.
11 @G. Picht, Odwaga utopii, ttum. K. Wolicki, Warszawa 1981,s.57.
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jest bardzo proste. Pisat o tym Bruno Bettelheim, zydowski psychoanalityk
pochodzenia austriackiego, mieszkajacy i tworzacy w Ameryce. Stwierdzit on,
Ze to basnie sg nieocenionym narzedziem w pracy z dzieckiem, ktore ma pora—
dzi¢ sobie ze swoimi problemami rozwojowymi, miedzy innymi takimi,
jak: zawody, rywalizacja, zaleznosci dzieciece, odrebnos¢, poczucie wiasnej
wartosci czy tez poczucie powinnosci moralnych. Jak napisat Bettelheim:

tu wtasnie basnie okazuja swa nieoceniona wartos¢, bo ofiarowuja dziecku takie obsza-
ry wyobraZniowe, ktérych nie odkrytoby samo.A jeszczewazniejsza rzecza jest, ze for-
ma i struktura basni poddaja dziecku obrazy, zktorych moze korzystac, ksztattujac
wiasne fantazje na jawie, przez co mozetez nadawac lepszy kierunek swemu zyciul2.

Stad opowiadania korczakowskie o krolu Maciusiu, ktéry rozmyslat owielu
waznych sprawach, a miedzy innymi o ,domu”.| wymyslit on:

1. Zeby zbudowac we wszystkich lasach, na gérach i nad morzem duzo doméw, zeby
dzieci biedne mogty wyjezdzac na cate lato na wies.

2. Zeby we wszystkich szkotach byly hustawki i karuzele z muzyka.

3.Zeby w stolicy urzadzi¢ wielki ogréd zoologiczny, gdzie w klatkach bytyby dzikie
zwierzeta: lwy, niedZzwiedzie, stonie, matpy, i weze, i ptakil3 .

W ten oto sposob, basnie Korczaka spetnialy funkcje takie, jak podaje
Bettelheim, a wiec:

- byty elementarnym narzedziemoddziatywania na psychike dziecka,iden-
tyfikujac je z pozytywnym bohaterem,

- byly miejscem konfrontacji wewnetrznych probleméw zycia, pomagaja-
cych w ich rozpoznaniui radzeniu sobie z nimi,

- byty préba odnalezienia i nadania zyciu sensu,

- byty magazynemmozliwych do przyjecia wyjasnien dotyczacych stanéw
emocjonalnych cztowieka,

- byty wsparciem w problemachrozwojowych,

- byly zacheta i proba motywacji do pokonywania trudnosci zyciowych,
zwtaszczazwigzanych zkomunikowaniem sie ludzi i przyrody.

To ten odkrywany, tajemniczy Swiat basni utatwia i tagodzi odnalezienie
sie w realnym domowym ,tu i teraz”, bo jak napisat Janusz Korczak w Prawi-
dtach zycia:

Dopiero pézniej [dziecko - S. F.] poznaje inne mieszkanki; patrzy, troche sie wstydzi,
troche boi. Widzi inne mamy, inne stoly, t6zka i szafy. Dziwi sie, mysli, poréwnywa,
wreszcie wie. Juz starszy chtopiec z matego miasta powiedziat: - Myslatem, zew War-
szawie sg wysokie gory i morze, okrety, i wszedzie same pomniki jak na cmentarzul4.

12 B. Bettelheim, Cudownei pozyteczne.O znaczeniach i wartosciach basni, t. 1, tum. D. Danek,
Warszawa 1985, s. 44.

13, Korczak, Krél Maciu$ Pierwszy, Krakéw 2002,s. 143.

14], Korczak, Prawidta zycia...,s. 14.
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Potrzeba weryfikacji, uzmystowienia i wyobrazenia

Zyjac w domowym ,tu i teraz”, nikt z ludzi nie posiada takiej wszechstron-
nej wiedzy, dzieki ktorej jest w stanie rozwigza¢ wszystkie problemy, jakie
przynosi nam codzienno$¢. Niepowtarzalnos$¢, bogactwo oraz jednostkowos¢
doswiadczenia kazdego z ludzi, zakorzenione w ,tu i teraz”, jak podkreslato
wielu wybitnych filozoféw, miedzy innymi Edmund Husserl, ozdabia droge,
ktora wszyscy musimy przejs¢ i ,do jednego mozemy i musimy dazyc:
by mianowicie na kazdym kroku wiernie opisywac to, co ze swego punktu wi-
dzeniai po najpowazniejszym zbadaniu rzeczywiscie widzimy”1>.

To utkwione w pamieci i zapisane obrazy tego,co napotykamy, a wiasciwie
doswiadczamy, weryfikuja nasze wczesniejsze wyobrazenia i ksztattujg ,tu
i teraz” domowegozycia. Zycia, w ktérym:

czesto poplacze sie prawda i sen, i bajka. Powiedziata starsza dziewczynka: - Nie moge
sobie wyobrazi¢, jak ludzie w zimie mieszkaja nawsi. Wszedzie $nieg, tak zimno, a oni
tam siedza. Kiedy cztowiek dobrze pozna wtasne mieszkanie, dopiero wtedy zaczyna
myslec¢ o tym, co inaczej i daleko. Zupetnie jakby odbywat podréze mys$la w nieznane
krajete.

Warunkiem konstruowania przysztosci jest poznanie siebie i ogarniecie
przestrzeni, w ktorej ramach sig funkcjonuje. W ten sposob,jak podkresla Kor-
czak, szkicujemy mozliwosci swojego rozwoju. Swiadomosc¢ zaleznosci i spo-
fecznych powigzan stoi u poczatku pytania o przysztosé. Jak w Odwadzeutopii
napisat G. Picht, niemiecki filozof, teolog i pedagog,to pytanie o przysztos¢ nie
jest juz jatowa igraszka fantazjujacych utopistéw i zbtakanych idealistow; stato
sie dla kazdego,aczkolwiek w réznym zakresie, koniecznoscia zyciowa”.

Kroki ku rozumienia Swiata - ciezka praca dziecka
ku okreslaniu zasadi ciekawosci

Préba rozumienia Swiata jest ciezka praca, zwltaszczadla dziecka. Ten proces
uruchamiany dzieki ciekawosci, a prowadzacy do uswiadamiania uwarunkowan
i zapamietywania szerokiego spektrum wiedzy, wymaga wysitku. Janusz Kor-
czak tak opisat wysitki zmierzajace do zrozumienia $wiata przez dzieci:

Dam jeden przyktad, Zze i starszy nie wszystko rozumie: dlaczego na przyktad nie po-
zwalaja dorosli skakac po kanapie - méwia, ze sie niszczy, a tak wcale nie jest; tak przy-
jemnie skaka¢, wysoko podrzucaja sprezyny. Nie wiedza, ze sa rzeczy drogie, ktére ku-

15 E. Husserl, Idee czystej fenomenologii i fenomenologicznejfilozofii, ttum. D. Gierulanka,
Warszawa 1975,s. 56.

16 ), Korczak, Prawidta Zzycia...,s. 14-15.

17G. Picht, op.cit., s. 56.
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puje sie raz, i powinny stuzy¢ bardzo dtugie lata. Kanapa nie zniszczysie od razu, ale je-
$li skaka¢, za rok; za dwa lata popekaja sznurki, ktorymi zwigzane sa sprezyny, i trzeba
pfaci¢ tapicerowi, zeby poprawit, a nawet kupic¢ nowe pokrycie. Czasem pozwalaja ro—-
dzice skaka¢ matemu,bo przykro zabraniaé, a maty jest lekki, wiec nie tak psuje. Na du-
zegobardzo sie gniewaja, bo nie maja pieniedzy na reparacje’s.

Ciekawos¢ dziecka, ktore spotykamy w ,korczakowskim domu”, jest rozu-
miana jako mechanizm wspomagajacy wysitek zrozumienia Swiata, czy tez
interesujacy mechanizm rozumiany jako sita napedowa w jego - Swiata - po-
znawaniu. Wielkie umysty takze podkreslaty, ze to ciekawos¢ pchnefaich w te
wiasnie, a nie inng strone i byta motorem wielkich odkry¢. Za przyktad niech
nam postuzy znany wiersz Roberta Frosta w przektadzie Stanistawa Baran-
czaka:

,Droganie wybrana”

Dwie drogi w z6ttym lesie sztyw dwie rézne strony:
Zatujac, ze sie nie da jecha¢ dwiema naraz
| by¢ jednym podréznym, statem, zapatrzony
W gtab pierwszej z drég, az pojej zakret oddalony,
Gdziewzrok niknat w gestych krzakach i konarach;
Potem ruszytemdruga z nich, nie mniej ciekawa,
Mozewartg wyboru ztej jednej przyczyny,
Zerzadziejuzywana, zarastata trawa;
A jednak mogtemskrecic tak w lewo, jak w prawo:
Tu i tam takie same byly koleiny,
Petne lisci, na ktérych w tej porannej porze
Nie znaczyly sie jeszczesSladéw czarne smugi.
Och,wiedziatem: cho¢ pierwsza na p6zniej odtoze,
Drogi nas w inne drogi prowadza - i moze
Nie zjawie sie w tym samym miejscu po raz drugi.
Po wielu latach, ztwarza przezzmarszczkizorana,
Opowiemto, zwestchnieniem i mglistym moratem:
Zdarzyto mi sie niegdys ujrze¢ w lesie rano
Dwie drogi: pojechatem ta mniej uczeszczana-
Reszta wzieta sie z tego, ze to ja wybratem.

Wysitek zwigzany z poznawaniem jest warunkiem trwatosci konstrukcji
~,domu”, jego wewnetrznej spdjnosci. Janusz Korczak ten problem w Prawi-
dtach zycia opisat nastepujaco:

bo mate dziecko bardzo wiele ma pracy, zanim wtasny dom zrozumie. Kto starszy, juz
nie pamieta nawet, jak ogladat pokéj, podtoge,sufit i sciany, ile niezrozumiatych i trud-

18], Korczak, Prawidta zycia...,s. 16.
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nych widziat rzeczy, ile niespodzianek i tajemnic spotkat. Wiec dziwna lampa, inna
w dzien, wieczorem i w nocy. Wiec zegar, ktéry tyka i dzwoni. Cow nim, dlaczegoi po
co. Spoglada mama na zegar i wie, ze tatu$ wréci niedtugo do domu. Ten zegar jakby
wie, co sie dzieje zadomem,wie, kiedy bedzie ciemno, dzwoni, zebyjes¢, spac i wstawac
zt6zka. Ani na chwile nie przestaje szepta¢na Scianield.

Rezultatem tak wnikliwego ogladu otaczajacegoswiata jest pozostawienie

w pamieci w miare trwatych $ladow, ktére w efekcie moga pomdcw Swiado-
mym kontrolowaniu wiasnego zycia. Gdyz kontrola, jak napisat Mirostaw Kofta
w eseju Cztowiek jako przyczyna zdarzen, zamieszczonymw tomie zatytutowa-
nym Ztudzenia, ktére pozwalaja zyc:

to szansa wyboru zwitasnego repertuaru takich dziatan, ktdére sa najskuteczniejsze.Je-
zeli jednak, zgodnie z samoocena jednostki, zadne z dostepnych jej dziatan nie jest sku-
teczne - moze ona skifaniac sie do przekazywania kontroli innym, bardziej kompetent-
nym osobomz0,

Ciekawos¢ prowadzaca do zrozumienia zasad rzadzacych naszymi wszech-

Swiatami, naszymi domami, mozemy poréwnac do ciekawosci, o ktérej wspomi-—
nat Nicolai Hartmann, niemiecki filozof, logik i historyk filozofii. Ta ciekawos$¢

ma w sobie co$ z zabawy, dofaczajacej sie do powaznych zdarzen losowych. Ciekawos¢
nie liczy sie z niczym okreslonym, co musi nadejs¢; nie wyprzedza wyobraznia nastep-
stwa zdarzen, zyje tylko kierujac sie ku nadchodzacemuw ogdle. Nie jest wiec wiasci-
wym oczekiwaniem, a jednak jej istotny rys stanowi wtasciwe nastawienie wyczekuja-
ce: chce by¢ zaskakiwana. Nie trwa w postawie przewidywania, a nawet rezygnuje
Z niej; nastawiona jest na to, co nieprzewidywalne, jako takie, na nawyk weszenia
w przysztosci, nie antycypujac przy tym jej tresci, jest w petni nasyconarealnoscia?!.

| jeszcze moze jedna mys| poswiecona ciekawosci i jej roli w odkrywaniu,

wypowiedziana przez Alberta Einsteina: ,wazne jest, by nigdy nie przestac
pytac. Ciekawos¢ nie istnieje bez przyczyny. Wystarczy wiec, jesli sprébujemy
zrozumiec choc troche tej tajemnicy kazdegodnia. Nigdy nie tra¢ Swietej cie-
kawosci. Kto nie potrafi pyta¢, nie potrafi zy¢'22.

Od przygladania sie otaczajgcemu swiatu
do dostrzeganiasiebie w nim

Prawdopodobnie w kazdym domu znajduje sie lustro. Taki magiczny

przedmiot o gtadkiej powierzchni stuzacy do przegladania sie w nim. Szczegol-

19]bidem, s. 15.
20 M. Kofta, Cztowiek jako przyczyna zdarzen,[w:] M. Kofta, T. Szustrowa, Ztudzenia, ktére po-

zwalaja zy¢,Warszawal991, s. 176.

21N, Hartmann, W sprawie dania realnosci,[w:] W. Galewicz, N.Hartmann, Warszawa 1987,s.243.
22 A, Pais, Pan Bdg jest wyrafinowany. Nauka i zycie Alberta Einsteina, Warszawa 2001, s. 35.
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nos$¢ tego przedmiotu oraz znaczenie jego wiasciwosci w przestrzeni domowej
dostrzegat takze Korczak, piszac:

dziwne lustro. Zupetnie inne niz obrazy. Rdézne rzeczy mozna w nim zobaczyc. Jezeli
mama stanie przed lustrem, robia sie dwie mamy. A to ja! Podnosi reke do gory, wysa—
dzi jezyk, trzyma kotka, podnosifartuszek - wszystko w lustrze tak samo.Wisza obrazy
i fotografie - i méwia, i ttumacza cos$, a mate dziecko lubi albo nie lubi, cieszy sie i nie-
pokoi23.

Ale czy faktycznie w ,,domu korczakowskim” chodzi o martwy przedmiot
odbijajacy tylko na swojej wypolerowanej ptaszczyznie rozmaite przedmioty
i osoby? Prawdopodobnie nie o to chodzito Korczakowi. Lecz tak jak u Fiodora
Dostojewskiego: ,natura ludzka to lustro, najdoskonalsze lustro! Nalezy pa-
trze¢w nie i podziwiaé, w tym cata rzecz"?4.

Tabela 2. Lustro i jego znaczeniew przestrzeni ,domu korczakowskiego”

Dziatania ,lustra” Mechanizmy towarzyszace

Cechy procesu tworzenia

niezalezne . procesowi powstawania
. odbicia o
od otoczenia odbicia
L Swiadomos¢ ograniczonej mozli-
Pochfanianie istnieja- s pp 2 4
Odrebnoscrzecz/lustro wosc ingerencji w procesie two-

cego$wiata ; o
9 rzenia odbicia

Catosciowosc¢/

L, . Zastanianie/odstanianie
fragmentarycznosc odbicia

Tworzenie obrazu

Unikanie mozliwasci zaistnienia
Jakos¢ znieksztatcen/celowewprowa-
dzanie znieksztatcen

Odbijanie, oddawanie
obrazu

Zrédto: Opracowanie whasne, na podstawie J. Korczak, Prawidta zycia, Warszawa 1988.

W ,korczakowskim domu” to dzieci sg zwierciadlanym odbiciem, czasami
znieksztatcajgcym zachowania dorostych, tworzacych ich - dorostych - kary-
kature. W tym wykrzywionym obrazie: ,nie tylko mozna sie rozpoznac(...)
(karykatura jest dobra tylko wtedy, gdy przypomina oryginatf), ale samo to
znieksztatcenie, przez to, ze przesadnie ukazuje pewne wiasciwosci obiektu,
moze by¢ uzyteczne i przyczynic sie do lepszegosamozrozumienia>s.

Sprawiedliwos¢ spotecznai btedy wychowawcze

Zdarza sie, ze czasami styszymy albo sami méwimy ,nie pamieta wot,
jak cieleciem byt”. Janusz Korczak ujmuje to nastepujaco:,Starszy, ktéry chodzi
do szkoty, pozapominat juz. A szkoda: gdyby pamietat wiasne trudnosci, nie

23], Korczak, Prawidfa zycia...,s. 15.
24F, Dostojewski, Zbrodniai kara, Krakéw 2006, s. 409.
25, Kotakowski, Mini wyktady o maxisprawach, Krakéw 2003,s.114.
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sadzitby surowo matego6. Te stowa, zamieszczonew Prawidtach zycia, wyni-
kaja z jego osobistego doswiadczenia. Mozna powiedzieé, Ze te ,regute niepa-
mieci”’, czy tez swoiste rozumienie sprawiedliwosci obecne w $wiecie doro-
stych, odczut na wiasnej skorze. Bedac uczniem szkoty poczatkowej Augustyna
Szmuty, 8-letni Henryk Goldszmit, prawdopodobnie doswiadczajac obowiazu-
jacej w owej placowce kary chtosty, zapragnat lepszego Swiata dla dzieci,
w ktérym tak okrutne przejawy panujacego porzadku oraz okrucienstwa nie
maja miejsca.
Stad sprawiedliwy Swiat to taki, w ktérym:

kazde dziecko dostanie na lato dwie pitki, a na zime tyzwy. Kazde dziecko co dzien po
szkole dostaje jeden cukierek i jedno ciastko stodkie z cukrem. Dziewczynki beda co roku
dostawaty lalki, a chtopcy scyzoryki. Hustawki i karuzele powinny by¢ we wszystkich
szkotach. Procz tego w sklepach do kazdej ksiazki, do kazdegokajetu maja by¢ dodawane
tadne, kolorowe obrazki. To jest dopiero poczatek, bo ja mysle wiele jeszczeinnych re-
form wprowadzic27.

Korczakowski dom to miejsce, w ktérym ludzie nie siegaja po site jako ar-
gument wychowawczy, i ,w istocie jest niczym innym jak nauka mitosci, nie
wypaczong przez fatszywe interpretacje”?8 - jak pisat Lew Totstoj w swoich
listach skierowanych doMahatmy Gandhiego. Jednak zasada mitosci, ktdra
byta fundamentem funkcjonowania domu, nie eliminowata zasad zdrowego
rozsadku, porzadkujacych przestrzen miedzyludzka. Stad naturalna rzecza,
czesto wynikajaca ze stanu pogody, bywaja odruchy zalu, gniewu, ztosci na
samegosiebie i na innych. Dlatego tez ludzie:

gniewaja sie, jezeli nozykiem porysowac stot, jezeli kreci¢ elektrycznos¢, zapala¢ zapat-
ki, gra¢ w pokoju w pitke. Trzeba przyznac, ze maja stusznosc. Pamietam, jak sttuktem
pitka pamiatkowy wazon. Dlugo sie udawato - moze nawet rok. Obiecatem, Zze bede grat
tylko o podtoge,i mama pozwolifa. Az raz czy za mocno uderzytem pitka, czy zapomnia—
tem o obietnicy. Wazon sie zatrzast, zachwiat i spadt29.

Goscie i bycie gosciem- zaproszeni i niezaproszeni

Jezeli dom, to i goscie. Czasami bardzo drazliwy i niewygodny temat.
Z czym nam sie zazwyczaj kojarza goscie? Jednym z obsciskiwaniem, innym ze
$cigganymi butami i rozmaitymi zapachami z tym zwigzanymi, jeszcze innym
z przymusem poszukiwania jakiego$ tematu do rozmowy w celu zabicia czasu,
czasami z robieniem intereséw, a jeszcze innym z mitym biesiadowaniem lu-
dzi, ktérzy maja cos wspdlnego ze soba i chca razem przebywac.

26], Korczak, Prawidfa zycia...,s. 15.

27], Korczak, Krol Macius...,s. 151.

28|, Totstoj, Do M. Gandhiego,[w:] L. Totstoj, Listy, Krakéw 1976,t. 2,s.326.
29, Korczak, Prawidfa zycia...,s. 16.
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Z tym ktopotliwym czasami zjawiskiem, jakim sa goscie, zwiazane sa regu-
ty zachowania. Jacques Derrida twierdzit, ze ,skoro przyjmuje kogos,aby za-
chowywac sie jak gospodarz godny tego miana, nie wydaje rozkazéw, pozwa-
lam mu wejs¢, unikam wszelkiego nacisku, wszelkiego nakazu3°. Goscinnos¢
w ujeciu Derridy ma postac¢ dziatania zmierzajacego do oddania sie innym,
wynikajacego z poczucia odpowiedzialnosci i przyjazni.

A co z naszym ,domem korczakowskim” i jego zasada goscinnosci,
a zwtaszczaz gos¢midzieci i ich goscinnoscia? Jak zauwazyt Janusz Korczak:

dorodli nie bardzo lubia dziecinnych gosci, chca wiedzie¢, czy ci koledzy sa spokojni
i dobrze wychowani. Jezeli co$ sie stanie, gniewaja sie, ze nazapraszattobuzdéw. A nie-
przyjemnie odmowi¢, jezeli kolega powie: - Przyjde do ciebie. Chtopcu spokojnemu
nawet szklanke herbaty przykro wyla¢; a juz tak jest, ze jesli sie stara¢ zanadto, czesto
cos sie nie uda. Wiec spokojni nie bardzo chetnie chodza na wizyty. Juz nawet woli sie
nudzic, bo nie zna prawidet, jak odwiedzac¢ kolegéw i jak ich przyjmowac, zeby nie ob-
razi¢ gosciai samemu nie miec przykrosci. A szkoda31.

Goscina jako poligon doswiadczalny - jako mozliwosc¢
wyprébowania tego,czegonie wolno u mnie

W ten oto sposéb goscina moze stac sie poligonem doswiadczalnym. Na
ktérym wyprobowuje sie rozmaite techniki dziatania. Stad pojawiaja sie wat-
pliwosci. Czyaby nalezy wchodzi¢ w role bycia gospodarzem?

Obawa taka nasuwa sie w zwiazku ze spostrzezeniem, o ktérym pisat Ja-
nusz Korczak:

Bo niedobrze, ze wiasnie porzadni tyle maja zawsze obaw, a bezwstydni z niczego nic
sobie nie robiag i wasnie w cudzym domu robia to wszystko, czegowe wiasnym zabra-
niaja. Raz chtopiec zaprosit kolegéw. Rozumie sie, mama pozwolita. Ale przyszedt jeden
nie proszony. On nawet w szkole zawsze dziko sie bawit; wotali na niego: ,wariat”. Co
byto robi¢? Przyszedt przeciez gos¢.Zabawa byta przyjemna. Ale ten sie rozdokazywat
i sttukt duze lustro, i mamakazatawszystkim sie wyniesc.

- Dlaczego go zaprosites?

- Kiedy wAasnie nie proszony przyszedt.

- Trzeba byto powiedziec.
Nie wiedziat: nie znat prawidta, ktére poucza, ze nie z kazdym moznaby¢ delikatnym.
Znam wypadek, ze gos¢ zabrat mamie ztoty zegarek, ktory lezat na stoliku32.

Co zatem moze stac sie zrodtem udanej goscinnosci? Odpowiedz wydaje sie
oczywista. To umiejetnos¢ bycia gosciem, to znaczy umiejetnos¢ podejmowa-
nia dialogu.Jak napisat o owym goscinnymdialogu . Derrida:

30 J. Derrida, Goscinnos¢ nieskonczona, ,Przeglad Filozoficzno-Literacki” 2004, nr 3 (9),
s. 259.

31, Korczak, Prawidfa zycia...,s. 16-17.

32 |bidem, s. 17.
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gdy zaczynam méwié, wymagam od mego goscia, aby rozumiat moj jezyk i pod-jezyki,
ktére ten jezyk zawiera: formy grzecznosSciowe, jezyk prawa. Istnieje przemoc, odkad
tylko zaczynam do niego méwic. Pytanie polegatez natym, by wiedzie¢, czy goscinnos¢
wymaga stéw, czy - przeciwnie - pewnego milczenia33.

Schemat 1. Role wystepujace w ramach zjawiska goscinnosci

v

BYCIE GOSCIEM < BYCIE GOSPODARZEM

A
v

OBDAROWYWANIE
MOWIENIE <

ASYMILOWANIE

v

MILCZENIE

Zrédto: Opracowanie wtasne.

Konczac

Przechadzajac sie czasamiw stoneczne jesienne popotudnia po nastrajaja-
cych do zadumy cmentarnych $ciezkach, dostrzegamy na wielu grobach zapi-
sanetrzy litery, ktore uktadaja sie w skrétowiec D.O.M.

D.O.M,, czyli Deo Optimo Maximo - Bogu Najlepszemu, Najwiekszemu, jest
to akronim, umieszczany na nagrobkach poswieconych zmartym przodkom.
Dla tych trzechliter wzorem byt napis, jaki widniat na Swiatyni Jowisza Kapito-
linskiego w starozytnym Rzymie: lovi Optimo Maximo - Jowiszowi Najlepsze-
mu, Najwiekszemu. Umieszczanie skrétu D.O.M.na nagrobkach jest takze wzo-
rowane na podobnym zwyczaju, ktoéry praktykowali starozytni Rzymianie.
Umieszczali oni na nagrobkach skrot D.M., w jezyku tacinskim to dis Manibus,
zmartym przodkom, lub D.M.S., co po facinie brzmi dis Manibus sacrum, grob
poswiecony zmartym przodkom.

Cow tym kontekscie mozna powiedziec o ,korczakowskim domu”? Majac
przed oczami ostathie sceny z filmu poswieconego pracy i dziatalnosci Janusza
Korczaka, w ktérych widzimy wychowawce prowadzacegoswoich wychowan-
kow do komory gazowej, mozna sadzi¢, ze dom takze w rozumieniu ,korcza-
kowskim” to co$ pierwotnego i ostatecznego, to poczatek i koniec ludzkiego
Zycia, to bezradnos¢ przychodzacegona Swiat cztowieka oraz bezradnos¢ tego,
ktéry odchodzi34.Ta bezradnosc usituje moéwic do nas:

Czasemmysli cztowiek, Ze chciatby inaczej, niz jest. Niby zazdrosci, ze lepiej tamtemu.
Ale naprawde rzadko kto chce sam byc inny, inna mie¢ mame i mieszkac¢ gdzie indziej.
Nie chce, Zeby byto zupetnie inaczej. Pragnie troche zmieni¢, poprawic. Zreszta rézni sa
ludzie: jeden bardziej sie przywiazuje, drugi mniej. W matym mieszkanku moze pano-

33, Derrida, op.cit., s.259.
34 Korczak - rezyseria Andrzej Wajda, scenariusz AgnieszkaHolland, muzyka Wojciech Kilar,
rok produkgji 1990.
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wac zgoda, zyczliwos¢, wesotosc, w duzym moze by¢ surowosc, niechec i nuda. Samotne
mozeby¢ dziecko i tu, i tam3s.

| w kohcu DOM to, méwiac stowami Totstoja: ,Mitos¢, to znaczy dazenie
duszludzkich do zjednoczeniai wyptywajaca ztego dazenia dziatalnos$¢, [ktora
- S.F.] jest najwyzszai jedyna zasadazycia”36.
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Prawidta zycia.Dorosliw domu

Przeciez wazne, by cztowiek starszy powiedziat, cowie,
i utatwit mtodszymrozumieniezycia i jego prawidet!

JANUSZ KORCZAK

Tradycja - Nowoczesnosc

Przemiany cywilizacyjne o charakterze globalnym oraz rodzima transfor-
macja systemowa wygenerowaly istotne zmiany w obszarze zycia spotecznego
oraz kulturowego. Umozliwity pojawienie sie wielu nowych zjawisk i wytwo-
réw wspétczesnej kultury. W perspektywie swoistej dominacji mediow elek-
tronicznych i multimediéw w przestrzeni zycia cztowieka, epoka telewizji ga-
$nie, a zastepuje ja rzeczywisto$¢ wirtualna. Podobnie jak w niedalekiej prze-
sztosci telewizja zastapita cywilizacje druku, tak tez obecnarola telewizji jako
czynnika ksztattujacego wyobrazenia cztowieka o Swiecie ustepuje miejsca
cyberkulturze?. Jak twierdzit Wielki Pedagog, ,,trzeba zbadac,trzeba wiedzie¢,
zanim sie co$ postanowi, trzeba rozpytac sie, bo jakze mozna nie wiedzac ra-
dzi¢ lub nauczac?’3. Nowa rzeczywistoS¢, nasycona dynamicznymi zmianami
warunkow zycia cztowieka, wymaga ciagtego diagnozowania, analizowania jej
w konteksécie nowych szans edukacyjnych i rozwojowych wspotczesnego
uczestnikakultury.

Na strukture i charakter wspoétczesnego srodowiska wychowawczego ro-
dziny wptyw maja dwie grupy czynnikéw. Po pierwsze sa to zmiany zwigzane
ze wspomnianymi wyzej procesami globalizacji oraz rodzimej transformacji
spotecznej, politycznej, ekonomiczneji kulturalnej. Po drugie wymiar rodzin-
nego Srodowiska wychowawczego ksztattowany jest réwniez tym, co jest trwa-
fe, niezmienne, co buduje ,,ramy moralne” tego Srodowiska4. Mam tu na mysli

1], Korczak, Prawidfa zycia. Pedagogika dla dziecii mtodziezy,Warszawa 1958,s.73.

2 A. Przectawska (red.), Nastolatki i kultura w drugiej potowie lat dziewie¢dziesiatych,War-
szawa 2000, s. 220.

3). Korczak, op.cit., s. 9.

4 ). Izdebska (red.), Dziecko w rodzinie i w Srodowisku réwiesniczym. Wybrane zagadnienia
i Zrodfa z pedagogikispotecznej,Biatystok 2003.
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gtébwnie ugruntowana na przestrzeni pokolen tradycje, kulture, zaréwno
W ujeciu zwyczajow, wierzen, jak i w sensie relacji miedzyludzkich, a takze
obowigzujacych norm czy systemu wyznawanych ogélnoludzkich wartosci.
Podkresli¢ nalezy, ze funkcjonowanie rodziny zdeterminowane jest obecnie
polityka spoteczna oraz prorodzinng panstwa, spoteczno-ekonomicznymiwa-
runkami zycia, ochrony zdrowia, zatrudnienia, rent i emerytur, cen towarow
i ustug, dystrybucji dobr konsumpcyjnych, a takze niezbadanymi do konca
w sposob naukowy (bedacych in statu nascendi) wptywami mediow, gtownie
mediow elektronicznych i multimediow.

Srodowisko medialne

Bo nie kazdysie tylko bawi,
ale kazdy patrzy, stucha, co méwia inni,
i sam rozwazas.

JANUSZ KORrczak

Wspobtczesnie to wiasnie media w coraz wiekszym stopniu warunkuja
i tworza nowe Srodowisko wychowawcze cztowieka - srodowisko medialne.
Dynamiczny postep naukowo-techniczny zmienia w sposob wyrazny pozycje
spoteczng, edukacyjna, wychowawcza, kulturalna cztowieka, warunkujac tym
samym rzeczywisto$¢ spoteczng, w ktérej funkcjonuje. Na skutek niepo-
wstrzymanej ekspansji mediéw elektronicznych oraz multimediow (w szcze-
golnosci telewizji, komputera oraz Internetu) zmienia sie, poszerzacodzienna
przestrzen zycia cztowieka, obszar i rodzaj podejmowanych interakcji spo-
fecznych, niestety w znacznej mierze o charakterze posrednim. Stusznie wiec
zauwaza A. Przectawska, zewspotczesne srodowisko zycia cztowieka tworzy
nie tylko to, co dzieje sie w jego bezposrednim otoczeniu, ale rowniez to,
co dociera do niego dzieki przekazowi posredniemu, za pomoca mediéw elek-
tronicznyché. Wynika stad, ze poznawanie otaczajacejrzeczywistosci odbywa sie
Z jednej strony dzieki aktywnemu dziataniu w Srodowisku, z drugiej zas dzieki
aktywnosci jednostki zwiazanej z korzystaniem z mediéw. Sadze jednak, ze
zmienit sie pewien porzadek, o ktérym pisat Janusz Korczak: ,,Kiedy cztowiek
dobrze poznawfasne mieszkanie, dopiero wtedy zaczyna mysle¢ o tym, co inaczej
i daleko. Zupetnie jakby odbywat podrdze mysla w nieznanekraje™.

Media i multimedia tworza, konkurencyjne dla tradycyjnych, nowe Srodo-
wisko edukacyjno-wychowawcze. Ich wptyw na odbiorce jest tym bardziej
istotny, ze oprocz silnego oddziatywania ze wzgledu na swoja atrakcyjna forme
przekazu komunikacyjnego, w szczegdlny sposéb ksztattuja takze wzorzec

5J. Korczak, op.cit., s. 4.

6 Por. A. Przectawska (red.), Pedagogika spotfeczna. Kregi poszukiwan, Warszawa 1996;
A.Przectawska, W. Theiss (red.), Pedagogika spoteczna.Pytania o XXI wiek, Warszawa 1999.

7). Korczak, op.cit., s. 10.
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edukacyjno-wychowawczys. Innymi stowy dwudziestowieczne media przesta-
ty by¢ wytacznie nosnikiem informacji - sa zaangazowanew konstruowanie
wspotczesnych tozsamosci, sa narzedziami, jakimi dysponuije jednostka w po-
znawaniu rzeczywistosci®. Odgrywaja one w zyciu czfowieka istotng role
w budowaniu jego wiedzy o otaczajgcym Swiecie jak i rozumieniu zjawisk,
procesow w him zachodzacych.Przez swdj réznorodny i bogaty wptyw media
oddziatujg na zycie jednostki, osadzajac ja w ciagle zmieniajacych sie re-
aliach0, Nie dziwi wiec fakt krystalizowania sie pogladu, ze komputerowe
media elektroniczne staty sie integralng czescia zycia spotecznego, kultury,
Srodowiska cztowieka.

Audiowizualnosc¢

Czystusznie robig dorosli,
jesli czesto méwia i strasza tym, co bedzie?!!

JANUSZ KORCZAK

Najbardziej charakterystyczng cecha wspotczesnej kultury stata sie wizu-
alizacja. Audiowizualnos$¢ jest dzi$ dla cztowieka podstawowa orientacja
o Swiecie, ludziach, Srodowiskul2. Kultura wizualna, zdominowana przez ob-
raz, ksztattuje nowe oblicze uczestnictwa i inny sposéb recepcji kultury, niz
miato to miejsce w kulturze stowa. Media elektroniczne stanowia obecnie staty
element zycia rodzinnego poprzez sam fakt ich istnienia w rodzinie i perma-
nentnego, hiemalze codziennegokorzystania z nich przez cztonkéw rodziny?3.

Wspotczesne gospodarstwa domowe wyposazone sa w howoczesny sprzet
medialny i multimedialny: telewizje cyfrowa, cyfrowe radio, odtwarzacze
MP3/MP4, odtwarzacze DVD, komputer, Internet, telefon komorkowy. Obec-
no$¢ w zyciu cztowieka takiej ilosci srodkéw elektronicznych powoduje, ze
funkcjonuje on w Srodowisku stechnicyzowanym. Kontakt dziecka z telewizja
i innymi elektronicznymi mediami rozpoczyna sie niemalze od poczatku jego
zycia i ma charakter permanentny, a z biegiem lat coraz dtuzszy!4. Inicjacja

8 M. Furmanek, Media i multimedia jako Srodowisko edukacyjno-wychowawczedziecka, [w]
J. Izdebska, T.Sosnowski (red.), Dziecko i media elektroniczne - nowy wymiar dziecinstwa, t. 2,
Komputeri Internet w zyciu dziecka i obraz jegodziecinstwa, Biatystok 2005, s. 18.

9W. Jakubowski, Edukacja i kultura popularna,Krakéw 2001.

10 M. Lisowska-Magdziarz, Wyzwania i dylematy pedagogiki medialnej, [w:] M. Sokotowski
(red.), Wyzwania pedagogikimedialnej. Nowe perspektywy XXl wieku, Olsztyn 2001.

11], Korczak, op.cit., s. 76.

12], Izdebska, Dzieckow rodzinie. ..

13 J. Izdebska, Rodzina, dziecko, telewizja. Szanse wychowawcze i zagrozenia telewizji, Biaty—
stok 1996.

14 ). Izdebska, Dzieckow swiecie mediéw elektronicznych - relacje o charakterze posrednim,[w]
J. lzdebska (red.), Dzieckow rodzinie i w Srodowisku réwiesniczym. Wybrane zagadnienia i zrodta
z pedagogiki spotecznej,Biatystok 2003.
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kulturalna, jak zauwaza A. Przectawska, dokonuje sie nie przez kolorowa ksia-
zeczke czy opowiadanie dzieciom bajki, ale przez reklame telewizyjna!s. Coraz
czesciej przestrzen zycia dziecka oraz mtodziezy wypetnia komputer oraz In-
ternetl6. Media te zaczynaja zajmowac wazng pozycje w ich zyciu, a kontakt
Z nimi staje sie dla wielu codziennym i dominujacym zajeciem.Korzystaja one
gtéwnie zgier komputerowych, stuchaja muzyki, ucza sie obstugi programéw
uzytkowych, nawigzywania kontaktoéw poprzez Internet. Parafrazujagc mysl
Janusza Korczaka stwierdzi¢ mozna, ze ,jeden lubi gtéwne, ruchliwe ulice,
gdzie najwiecej ludzi i samochodéw, drugiego drazni ttok i hatas. Jeden lubi
znane ulice, drugi wybiera takie, gdzie jeszczenigdy nie byt’17.

Codzienna obecnos¢ mediéw elektronicznych w zyciu cztowieka, zakres,
czestotliwos¢ oraz charakter korzystania z medidw, a takze relacje, jakie za-
chodza pomiedzy mediami i ich uzytkownikami oraz skutki tych relacji, powo-
duja funkcjonowanie cztowieka w nowej przestrzeni - przestrzeni medialnej,
informacyjnej, ktora jest swoistym przedtuzeniem przestrzeni fizycznejis.
Stwierdzi¢ tez nalezy, ze staje sie ona dominujaca przestrzenia rozwoju czto-
wieka oraz podstawowym ogniwem srodowiska, w ktérym on zyje.

Nowe media, nowe technologie multimedialne, korzystanie z nich,
,,przebywanie” w Swiecie mediow prowadza do nowej jakosci zycial?. Mediaty-
zacja zycia rodzinnego dotyczaca fizycznego, intelektualnego i emocjonalnego
rozwoju dziecka, a takze wychowawczego funkcjonowania catej rodziny, moze
tworzy¢ warunki sprzyjajace rozwojowi i edukacji, ale rowniez zagrazac,
utrudnia¢ przebieg i rezultaty tego procesu, wywotujac ujemne zmiany
o charakterze destrukcyjnym w réznych sferach osobowoscii zycia jednostki.

Przyjmujac, ze media jako jeden z elementéw systemu spotecznego sa
mniej lub bardziej zdeterminowane przez jego strukture, ich funkcjonowanie
nalezy rozpatrywa¢ pod katem oddziatywan umacniajacych (funkcji) badz
osfabiajacych (dysfunkgcji) tenze system?20. Chodzitu wiec o wspomaganie roz-
woju dziecka przez jego Srodowisko rodzinne. Pomoc ze strony rodzicow oraz

15 Por. A. Przectawska, W. Theiss (red.), op. cit.; A. Kotodziejczyk., Kiedy dziecko rozpoczyna
edukacje medialna? [w:] M. Sokotowski (red.), Edukacja medialna. Nowa generacja pytan i obsza-
row badawczych, Olsztyn 2004.

16 Por. S. Pogorzelska, Telewizyjno-internetowy domocentryzm w uczestnictwie mtodziezy
z kulturze - refleksje pedagogiczne, ,,Zeszyty Naukowe WSSM” 2005, nr 12; S. Juszczyk, Cztowiek
w Swiecie elektronicznych mediéw- szansei zagrozenia, Katowice 2000; M. Sokotowski, Media wobec
kulturowych przemian wspétczesnosci,Olsztyn2003; A. Przectawska (red.), Nastolatki i kultura...;
W. Osmanska-Furmanek,Komputer jako mediumw procesie edukacji catozyciowej, [w:] S. Juszczyk
(red.), Edukacja medialna w spoteczenstwieinformacyjnym,Torun 2002.

17). Korczak, op.cit., s. 24.

18 Por. A. Przectawska, Przestrzen zycia cztowieka, miedzy perspektywa mikro a makro, ,Pro-
blemy Opiekunczo-Wychowawcze” 1998, nr 1; D. De Kerckhove, Powtoka kultury. Odkrywanie
nowej elektronicznej rzeczywistosci,Warszawa 1996.

19 J. Izdebska, Rola mass medioww ksztattowaniu przez dzieckoobrazu $wiata, [w:] W. Stry-
kowski (red.), Media a edukacja,Poznan 2000.

20 M. Mrozowski, Miedzy manipulacja a poznaniem- cztowiek w Swiecie mass mediéw, War-
szawa 1991, s. 126.
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dziadkow stuzy¢ ma budowaniu osobowosci przez dziecko oraz kreowaniu

jego wasciwych relacji zwiazanych z zakresem, czestotliwoscia, charakterem

korzystania z mediéw. Widoczna jest tu doniosto$s¢ wewnatrzrodzinnych od-
dziatywan w kontek$cie wzmacniania szans rozwoju oraz niwelowania poja-
wiajacych sie niekorzystnych zagrozen.Zarowno w obliczu warunkéw sprzyja-
jacych rozwojowi i edukacji oraz w kontekscie zagrozen, jakie niesie ze soba
mediatyzacja Srodowiska wychowawczego, nieoceniona jest rola rodziny. Jest
to o tyle wazne, ze rodzina stanowi pierwsze, podstawowe Srodowisko wy-
chowawcze cztowieka. Jak twierdziB. Bernstein2l, w rodzinie jednostka
otrzymuje wyposazenie niezbedne do ksztatcenia umiejetnosci potrzebnych do
spotecznego komunikowania sie. Splot relacji i rol spotecznych petnionych
w rodzinie stanowia sie¢ rodzinnego wzmachiania bio-socjo-kulturalnego22
dziecka w konkretnym srodowisku lokalnym i szerszych uktadach. Starsza
generacja wprowadza pokolenie mtode w Swiat wytwordéw kultury material-
no-techniczneji symbolicznej, uczy rozpoznawania przedmiotéw, ich znaczen
oraz roli i przeznaczenia.Pokolenie rodzicow i dziadkéw formutuje i okresla
podstawowe wartosci, idee, jakie winny by¢ przedmiotem dazen, aspiragji
mtodej generacji oraz ksztattuje postawy wobec okreslonych obiektéw, doko-
nuje ich hierarchizacji, selekgcji, ocen i preferencji, a takze uczy stosunku
(uznawanego za wtaSciwy, pozadany) do najblizszego otoczenia naturalnego
i spotecznego. Ukazuje réwniez i wpaja wzory postepowania (rzeczywiste
i normatywne), uzasadnionedoktrynalnie, Srodowiskowo lub ideologicznie23.

Dystans miedzypokoleniowy

(...) i dorosli niewiele wiedza na pewno
i rozne maja mysli,wahaja sie i btadzg?+

JANUSZ KORCZAK

W kontekscie digitalizacji Swiata i obrazéw, przy pomocy ktérych jest on
przedstawiany, parcelacja zauwazonai okreslona przez M. Mead jako dystans
miedzypokoleniowy2> nabiera niebezpiecznej dynamiki. Zdaniem M. Mead
spoteczenstwa najbardziej zaawansowane, zmierzajagce w kierunku spoteczen-
stwa informacyjnego, wchodza w etap kultury prefiguratywnej?6. Zmiany
w kulturach prefiguratywnych zachodzatak gwattownie, ze atrybuty starszej

215, Kawula, Cztowiekw relacjach socjopedagogicznych,Torun 1999.

22 M.in. H. Radlinska, Pedagogika spoteczna,Wroctaw 1961; A. Kaminski, Studia i szkice peda-
gogiczne,Warszawa 1978.

23], Turowski, Rola rodziny w ksztattowaniu kultury. Wiasciwosci strukturalne rodzinyi jej za-
grozenia, [w:] L. Dyczewski (red.), Kultura dnia codziennegoi $wiatecznegow rodzinie, Lublin
1998.

24, Korczak, op.cit., s. 74.

25 M. Mead, Kultura i tozsamos$¢.Studium dystansu miedzypokoleniowego,Warszawa 2000.

26 A, Sicinski, Spoteczenstwoinformacyjne - préba nazwania naszych czaséw, [w:] J. Lubasz
(red.), W drodzedo spoteczenstwainformacyjnego,Warszawa 1999.
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generacji - doswiadczenie, wiedza, madros¢ - dawniej Swiadczace o jej wyz-
szosci i wartosci, traca na znaczeniu, gdyz wiedza bardzo szybko ulega dewa-
luacji. Paradoksalnie moznastwierdzi¢, ze nastepuje odwrdcenie tradycyjnych
zasad wychowania i socjalizacji: to mfodziez uczy dorostych, np. umiejetnosci
instrumentalnej obstugi, korzystania z mediéw elektronicznych.

Rodzice oraz dziadkowie czesto bezskutecznie prébuja pogodzi¢ wiasne
doswiadczenia zyciowe z doswiadczeniami medialnymi swoich dzieci, wnu-
kéw. Wielu dorostym coraz trudniej jest radzi¢ sobie zwszechstronnymi zmia-
nami, do jakich doprowadzity nowe srodki przekazu, natomiast pokolenie
mtode znacznie czesciej niz dorosli siega po nowe technologie??. Niejednokrot-
nie zdolno$¢ pokolenia mtodego do selektywnego odbioru przekazéw medial-
nych i multimedialnych oraz umiejetnos$¢ ich oceny jest stabo rozwinieta.
Z jednej strony zauwazalny jest zatem brak odpowiedniego przygotowania
mtodego pokolenia do racjonalnego, s$wiadomego korzystania z mediéw elek-
tronicznych i multimediéw, w ktére wyposazone jest gospodarstwo domowe,
z drugiej za$ widoczny jest takze brak przygotowania rodzicow, dziadkéw do
radzenia sobie z problemami wychowawczymi w nowoczesnym, zaudiowizu-
alizowanym Swiecie. A przeciez, jak zauwazyt Janusz Korczak: ,,Nie jest wsty-
dem nie wiedzie¢, pomyli¢ sie, zapomnie¢; najrozumniejszy cztowiek moze nie
zrozumiec pytania, moze powiedzie¢ gtupstwo28. Widoczne jest tu zatem zja-
wisko utraty badz zmniejszania sie wychowawczej roli rodziny i publicznych
instytucji wychowawczych na rzecz Srodkéw masowego przekazu, ktére staja
sie bardziej atrakcyjnym, a nieraz nawet gtéwnym wychowawca dzieci i mto-
dziezy. Charaktery oraz zainteresowania pokolenia mtodego ksztattuja pro-
gramy telewizyjne, przekazy multimedialne, kolorowe pisma brukowe, gry
komputerowe,filmy kryminalne i horrory, reality show.

Obecnie zauwazy¢ wiec mozna zachwianie, a wrecz parcelacje hierarchii,
w ktorej przebiegata jeszcze do niedawna socjalizacja, wychowanie w rodzinie
wielopokoleniowej: dziadkowie (rodzice) - rodzice (dzieci) - dzieci (wnuki).
Nawiazujac do zjawiska ,,przesuniecia socjalizacyjnego”29, stwierdzi¢ nalezy, ze
to nie starsze generacje sa dzis dla ludzi mtodych wyznacznikami norm, zasad,
wartosci powszechnie obowiazujacych i uznanych zawfasciwe. Ich Zzrédtem sa
wspomniane wczes$niej media elektroniczne, grupa rowiesnicza badz sSrodowi-
skowa. Wskazuje to na problem cyfrowego podziatu, swego rodzaju luki
(w tym przypadku miedzypokoleniowej), ktéra istnieje miedzy tymi, ktdrzy
postuguija sie nowymi mediami, i tymi, ktérzy takiej umiejetnosci sa pozbawie-
ni. Pamieta¢ nalezy, ze cyfrowy podziat nie jest jedynie konsekwencjg braku
dostepu do mediéw elektronicznych, lecz warunkowany jest poziomemwiedzy

27 Por. M. Przetacznik-Gierowska, Nauczanie i wychowanie a rozwdj jednostki,[w:] Z. Wtodar-
ski (red.), Psychologia wychowawcza,Warszawa 1994; M. Sokotowski, Media, edukacja, globaliza-
Cja, [w:] M. Sokotowski (red.), Media i edukacjaw globalizujgcym sie Swiecie. Teoria - praktyka -
oddziatywanie, Olsztyn 2003; A. Kotodziejczyk, op. cit.

28], Korczak, op.cit., s. 55.

29 7. Kwiecinski, Wizja przysztoscia zmiany w edukacji, [w:] W. Strykowski (red.), Media
a edukacja, Poznan 1998.
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ogolneji technicznej ich uzytkownika oraz jego umiejetnosciami praktycznymi,
pozwalajacymi skutecznie, sprawnie korzysta¢ ze Zzrédet informacji, jakim sa
media elektroniczne i multimedia.

Mozna zaryzykowac zatem teze, ze w obliczu nieustannej ekspansji me-
diéw elektronicznych socjalizacjai wychowanie mtodych, a wiec obszary zare-
zerwowane do realizowania starszym pokoleniom, stanowig dzi$ swoista nisze
i funkcjonuja na wzor ,,tajnych fakultetéw”. W dobie bycia ,.cool”, ,online” nie
wypada dzi$ cztowiekowi mtodemu powiela¢ i kultywowac wzordéw, zasad,
norm, wartosci ,,z wczoraj”. Nie jest czym$ nadzwyczajnym, ze wspdtczesnie
prestiz ludzi starych jest znacznie mniejszy niz dawniej, gdy pokolenie dziad-
kéw cieszyto sie autorytetem spotecznym, kulturowym jako aktywne Zrédto
wiedzy i zbiorowego doswiadczenia. Jak twierdzi M.W. Smereczynska:

w wielu dzisiejszych spoteczenstwach,w ktérych panuje kult wydajnosci, pojawia sie
ryzyko uznawania oséb starszych za bezuzyteczne, a nawet stanowiace ciezar
dla innych; (...) w zapomnienie odchodzi natomiast odwieczna prawda, ze ludzie starzy
niosa ze soba ogrom doswiadczenia i wiedzy30.

Pamieta¢ jednak nalezy, ze cztowiek dorosty (rodzic, dziadek), przez zaj-
mowanie okreslonej pozycji w strukturze spotecznej oraz stycznos¢ z innymi
ludzmi, staje sie czynnikiem spotecznym, ktéry w najbardziej codziennych
sytuacjach zyciowych wptywa na socjalizacje i wychowanie innych3!l. Proces
socjalizacji mtodego pokolenia w rodzinie najczesciej dokonuje sie w drodze
spontanicznego nasladownictwa, identyfikacji, wychowania, a wiec w drodze
interakcji symbolicznej.Procesy socjalizacji dokonujasie najpetniej w rodzinie
z tego wzgledu, ze rodzina wytwarza specyficzny system komunikacji, ktéry
opiera sie na kontaktach bezposrednich. Bezposrednios¢ w stycznosci podnosi
jakos¢ relacji miedzypokoleniowych, ich dialogowy charakter, emocjonalne
przezywanie, wieksza intensywnos¢ i czestotliwosé, a przede wszystkim dtu-
gotrwatos¢, ciggtos¢w czasie - od urodzenia az do Smierci.

Madros¢ zyciowa (Gnoti seauton)

Wspomnienia - to nasze do$wiadczenie32

JANUSZ KORCZAK

Sytuacja dominacji kultury audiowizualnej zmuszado nadania nowej elek-
tronicznej rzeczywisto$ci wymiaru humanistycznego, tj. rozumienia kultury

30 M. W. Smereczynska., Rodziny wielopokoleniowe w centrum uwagi czy poza marginesem?
[w] J. A.Markowska (red.), W kregu rodzinydawniej i dzi$,Biatystok 2000, s. 84.

310. Czerniawska, Drogi i bezdrozaandragogiki i gerontologii, £6dZ 2000.

32], Korczak, op.cit., s. 76.
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jako sposobui ksztattu istnienia cztowieka, a nie maszyny (mediéw) - czto-
wieka interpretowanego w ujeciu podmiotowym jako indywidualnos¢, jed-
nostke kreatywna, aktywna, bedaca nie tylko pasywnym obiektem manipulacji
medidw, ale tez aktywnym ich twérca i odbiorca. Uwazam, ze pokolenie dziad-
kéw w kulturze prefiguratywnej, wbrew zatozeniomM. Mead, stanowi wazny
element zycia kulturalnego rodziny, poniewaz dzieki posiadanemu catozycio-
wemu doswiadczeniu (,,madrosci zyciowej”) starsza generacja czuwa nad gte-
bia i jakoscig kontaktow pokolenia mtodego ztresciami przekazéw medial-
nych. Naturalnie zaréwno postugiwanie sie mediami, jak i odbiér mediéw
wymaga odpowiedniego przygotowania33 na drodze rodzinnej edukacji me-
dialnej. Warto wiec zadad pytanie o miejsce, znaczenie oraz aktualng wartos$¢
doswiadczen i wiedzy starszych generacji w procesie wychowania, wprowa-
dzania mtodegopokolenia w kulture.

Jednym z zasadniczych czynnikéw nadajacych prestiz i range waznosci po-
koleniu rodzicéw i dziadkow jest kategoria dorostosci. Dorosto$¢ rozumiana
jest jako sytuacja spoteczna cztowieka, jako efekt procesu rozwoju psychiczne-
go oraz procesow spoteczno-kulturowych. Utozsamiana jest ze zdolnoscia jed-
nostki do samodzielnego zycia okreslanej bogactwem i catoksztattem zyciowe-
go doswiadczenia34, ksztattujacego sie pod wptywem zamierzonych i nieza-
mierzonych oddziatywan Srodowiska spotecznego,w ktérym cztowiek zyje,
a takze podwptywem funkcjonujacych i przekazywanych wartosci i rél spo-
tecznych. Cztowiek dorosty interpretowany jest jako istota rozumna,zdolna do
poznania samegosiebie, kierowania sobai odpowiadania za siebie35. Dorostos¢
jest wiec rozwojowa faza zycia, w ktérej cztowiek ciggle moze,gdyz wyposazo-
ny jest w ogromny potencjat rozwojowy, niewyczerpalny w ciggu zycia jed-
nostki, czesto musi, determinowany réznorakimi czynnikami zewnetrznymi
i wewnetrznymi, ale takze pragnie zmierza¢ ku innemu, doskonalszemus3®.
Odnoszacte definicje do teorii wyjasniajacych proces stawania sie dorostyms3?,
stwierdzi¢ mozna, ze owo pragnienie zmierzania ku innemu, doskonalszemu
nie odnosi sie tylko do samej jednostki (co $wiadczytoby o jej egocentryzmie),
ale jest to pragnienie ze strony dorostego (rodzica, dziadka) odnoszace sie
réwniez do pomyslnosci rozwoju pokolenia mfodego. Ta altruistyczna prawi-
dtowos¢ rozwojowa cztowieka dorostego widoczna jest doskonale w ujeciu
Eriksona, a $cislej w przepracowaniu kryzysu generatywnos$¢ (produktyw-
nosc<) versus zaprzatniecie sie sobg, w kierunku pozadanym z punktu widzenia

33 Por. B. Siemieniecki (red.), Pedagogika medialna, t. 1-2,Warszawa 2007; J. Gajda, S. Jusz-
czyk, B. Siemieniecki, K. Wenta, Edukacja medialna, Torun 2003; W. Strykowski (red.), Media
a edukacja, Poznan 1998.

34|, Turos, Andragogika ogolna, Warszawa 1999.

350. Czerniawska, op. cit.

36 E. Dubas, Rozwdj jako kategoria pojeciowa andragogiki, ,,Oswiata Dorostych” 1987, nr 10.

37 Zobacz m.in.. R. J. Havighurst, Developmental Tasks and Education, London 1981,
D. ). Levinson, The Season’sof a Man’s Life, New York 1985; E. H. Erikson, The life cycle completed,
New York 1982.
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pomysinego rozwoju cztowieka, ktorego przejawem jest poczucie troski
o dobro innych (dzieci, wnukéw, przysztych pokolen, spoteczenstwa), poma-
ganie w rozwoju mtodego pokolenia, podejmowanie opieki nad osobami, tro-
ska o wytwory i idee wazne dla zycia rodziny, ale rowniez skierowanie ku
sprawom w skali makro. Cechacharakterystyczna okresu dorostosci38, wynika-
jaca zprawidtowosci rozwojowych cztowieka, jest nastawienie na rozwdj we-
wnetrzny przejawiajacy sie w nasileniu ,,orientacji introspektywnej”, nabieraniu
madrosci jako jednego z przymiotdw dorostosci oraz Swiadomos¢ wtasnego
przemijania i szybkiego uptywu czasu. Oczywiscie jak kazda faza rozwojowa
réwniez i ten okres w zyciu cztowieka cechuje obecnos¢sytuaciji kryzysowych.
S3 to sytuacje o roznym podtozu, powodujace pojawienie sie w okresie wieku
Sredniego tzw. kryzysu wieku Sredniego, ktoérego przyczyn upatruje sie w
czynnikach wynikajacych zrozwoju biologicznego(pojawianie sie pierwszych
oznak starzenia sie, spadek witalnosci, zjawisko menopauzy i andropauzy)
oraz o podtozu spoteczno-kulturowym, zwigzanych ze stagnacja w rozwoju
zawodowym, wypetnieniem okreslonych rél spotecznych oraz funkcji opie-
kunczo-wychowawczych wzgledem swego potomstwa (syndrom pustego
gniazda). W okresie pdznej dorostosci (starosci) zwigzane sa one gtownie ze
Zjawiskiem starczej inwolucji spowodowanej przewaga proceséw katabo-
licznych nad anabolicznymi, zwiekszonym ryzykiem pojawiania sie chordb
utrudniajacych kontakty z ludzmi, ograniczeniem mozliwosci poruszania sie,
przejSciem na emeryture, rente chorobowa (co za tym idzie z pogorszeniem
sie sytuacji materialnej), poczuciem zaleznosci, nieporadnosci i nieuzytecz-
nosci dla otoczenia, poczuciem samotnosci, ale takze osamotnienia oraz z tra—
gicznymi wydarzeniami osobistymi (owdowienie, $mier¢ rodzenstwa, przyja-
ciof). W kryzysach tkwiag jednak sity konstruktywne, dynamizujace rozwoj
jednostki, ktére mogaprzeciwdziata¢ apatii i stagnaciji.

Nie bez znaczeniawiec jest tutaj caty dorobek kulturalny rodziny oraz sro-
dowiska lokalnego wypracowany przez starsze generacje. Zwyczaje, obyczaje
rodziny, zachowania i symbole stanowia te wyznaczniki, bez ktorych rodzina
bytaby tylko zbiorem oséb zajmujacych wspdlne pomieszczenie, prowadza-
cych wspodlne gospodarstwo, wymieniajacych ustugi, gtownie nastawione na
zaspokojenie podstawowych potrzeb. Jak uwaza L. Dyczewski, rodzina uzywa
przedmiotéw i zachowan symbolicznych, ma swoje wiasne uroczystosci, ob-
chodzi po swojemu $wieta obowiazujace w spoteczenstwie, w jakim zyje, pie-
legnuje zwyczaje i obyczaje oraz tworzy nowe - stwarzajac tym samym
,,specyficzng atmosfere intymnosci, tajemniczosci, swojskosci, odrebnosci’39.
W rodzinie zatem dokonuje sie tworzenie, utrwalanie, pielegnowanie
i przekazywanie wytworow zaréwno kultury materialno-technicznej, jak

38 D. J. Levinson okresla ramy czasowe wieku $redniego od 40-45 do 60-65 roku zycia, za$
p6znejdorostosci (starosci) od 60 roku zycia.

39 . Dyczewski, D. Wadowski (red.), Kultura dnia codziennegoi $wiatecznegow rodzinie, Lu-
blin 1998,s. 8.
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i symbolicznej, ksztattowanie zachowan oraz wartosci i norm z nich wynikaja-
cych, ktérymi ludzie sie kieruja.

W kazdym okresie historycznym (réwniez w epoce dominacji kultury
audiowizualnej) rodzina w sensie bytowym warunkuje istnienie i tworzenie
kultury40, Rodzina motywuje do dziatania, do tworczosci, do dziatan bezintere-
sownych na rzecz cztonkéw rodziny, do tworzenia tego, co uogdlniajac nazy-
wamy kultura#l. Zdaniem A. Ktoskowskiej

dziedzictwo kulturowe, ktére od dziesigtkdw tysiecy lat zastaje kazda jednostka w mo-
mencie swego narodzenia, jest tak rozlegte i ztozone, ze indywidualny wysitek kultural-
ny nie zdota go zréwnowazy¢ nawet w minimalnej czesci, drogi rozwoju kultury sa tak
roznorodne, Ze izolowany osobnik nie ma najmniejszych szans samodzielnego dotarcia
do zdobyczy grupowych ktéregokolwiek z historycznych spoteczenstw (...). Kazda jed-
nostka musi by¢ wprowadzona w kulture swojego spoteczerstwa, aby stac sie normal-
nym uczestnikiem grupowego zycia42.

Przekazywanie tresci kulturowych dokonuje sie wewnatrz grupy rodzinnej
dzieki stosunkom miedzyosobowym (wieziom emocjonalnym, postawom, oso-
bom znaczacym,wartosciom), ale rowniez tresci kulturowe przenikaja do ro-
dziny poprzez procesy przemian spotecznych oraz media. Waznym wiec zada-
niem stojacym przed generacja rodzicéw oraz dziadkéw jest przekazywanie
dziedzictwa kulturowego mtodemu pokoleniu. Sprzyja to ksztattowaniu
w pokoleniu dzieci i mtodziezy poczucia tozsamosci ze spotfeczenstwem,
w ktérym zyja - spoteczenstwem lokalnym, a takze poczucia uczestnictwa
w dominujacymtypie kultury - kulturze popularne;j.

Rodzinna edukacja medialna

Nie od razu wie cztowiek,
do czegosie ma przygotowac+3

JANUSZ KORCzZAK

Odbidr tresci medialnych ma gtéwnie charakter odbioru rodzinno-do-
mowego*4, a zatem odpowiedzialno$¢ rodzicow i dziadkow za ksztattowanie
prawidtowych relacji dziecko- media jest ogromna.Tym wieksze jest rowniez
wyzwanie stojace przed rodzinng edukacjg medialng, edukacja zmierzajaca do
uzyskiwania przez cztonkéw rodziny kompetencji medialnych, ktére mozna
okresli¢ z jednej strony jako umiejetnosci swiadomego, krytycznego odbioru

40, Turowski, op. cit.

41 L. Dyczewski, D.Wadowski (red.), op.cit.,s. 13.

42 A, Ktoskowska, Kultura masowa,Warszawa 1965,s. 28.

43). Korczak, op.cit., s. 77

44 Zobacz m.in.A. Kumor, W strone telewidza, Wroctaw 1988; J. Izdebska, Rodzina, dziecko,te-
lewizja...
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przekazéw medialnych, z drugiej zas jako umiejetnosci sprawnego postugiwa-
nia sie mediami jako narzedziamidziatalnosci intelektualnej.

Wyniki badan dotyczace wiedzy dziecka o mediach#> wskazuja, ze zanim
wkroczy ono w okres adolescencji i zostanie objete oddziatywaniami eduka-
cyjnymi, posiada juz dobra orientacje i samodzielnie zdobyta wiedze o me-
diach oraz sposobach ich dziatania. Wyniki te sugeruja, ze rodzinna edukacja
medialna jest permanentnym, rozpoczynajacym sie od najmtodszych lat zycia
dziecka procesem jego przygotowywania do racjonalnego korzystania z me-
diéw elektronicznych, realizowanym w naturalnych sytuacjach zycia rodzinne-
go.Jest to proces opierajacy sie na spontanicznym uczeniu sie przez dziecko
(gtéwnie poprzez obserwacje i zapamietywanie) wzoréw zachowan, wzoréw
korzystania zmedidow obecnych w domu rodzinnym. Z drugiej jednak strony,
jak zauwaza A. Kotodzejczyk4e, dziecko, odpowiadajac sobie na podstawowe
pytania na temat zasad Swiata mediow, praktycznie pozostaje z tym proble-
mem samo. Uwidacznia sie tu potrzeba dziatan intencjonalnych podejmowa-
nych zaréwno w domu, jak i w Srodowisku pozadomowym, zmierzajacych do
tworzenia sytuacji wychowawczych, dzieki ktérym dziecko stopniowo,
ale systematycznie zdobywa wspomniane juz kompetencje medialne. Bez wat-
pienia wiec cztonkowie rodziny powinni stanowi¢ wazne zrédto wiedzy dla
dzieci na temat mediéw i sposobéw korzystania z nich. Poprzez rézne formy,
metody wychowania rodzinnego, poprzezudzielanie odpowiednich wskaz6-
wek, pomocy w trafnosci oceny medialnych komunikatow czy sytuacji, reali-
zowana jest swoista rodzinna inkulturacja medialna. Istotny jest réwniez
wptyw rodziny na konstruowanie i korygowanie powstajacej zyczeniowej
badzfatszywej wizji rzeczywistosci. Kolejna $ciezka rodzinnej edukacji me-
dialnej to uzupetnianie i wyjasnianie nowych informacji zdobywanych poprzez
media i przedstawiania ich we wtasciwym Swietle i proporcjach oraz lokalizo-
wanie mediéw jako urzadzen codziennegouzytku4”.

Sadze, ze waznym etapem rodzinnej edukacji medialnej jest przyblizenie
dzieciomprzezrodzicéw i dziadkéw historii mediow (gtownie radia i telewizji)
w ich rodzinach. Historia ta powinna zawiera¢ opis sytuacji zwigzanych z po-
jawieniem sie pierwszych urzadzen tego typu w gospodarstwach domowych,
klubach, swietlicach, powinna opisywa¢ niepowtarzalng atmosfere podczas
wspdlnego odbioru audycji radiowych lub programoéw telewizyjnych. Starsze
generacje, odwotujac sie do przesztosci powinny zapoznac pokolenie mtode
z funkcjami, jakie media niegdys$ petnity. Ukazanie obecnosci radia i telewizji
w przesztosci rodzicow i dziadkéw uswiadomitoby dzieciom, ze urzadzenia te
nie sa wymystem ostatnich kilku lat, zeich rodzice i dziadkowie réwniez z nich
korzystali i czerpali z nich, podobnie jak oni, wielorakie korzysci. Z drugiej zas
strony konieczne wydaje sie dzisiaj oswojenie pokolenia Sredniego i starszego

45 M. Przetacznik-Gierowska, op.cit.
46 A. Kotodziejczyk, op.cit.
47 |bidem.
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z takimi mediami, jak komputer czy Internet. W tym przypadku role edukato-
row petni¢ powinny dzieci i mtodziez, ktére potrafig postugiwac sie multime-
diami. Ich zadaniem bytoby wyjasnienie rodzicom i dziadkom podstaw funk-
cjonowania tych urzadzen, mozliwosci ich wykorzystywania, podstawowej
obstugi.Jest to przyktad realizacji kultury prefiguratywnej.

Zadania rodzinnej edukacji medialnej

Teraz juz wiem, teraz juz znam, teraz juz umiem,
juz sie nie boje, juz nie jest dla mnie tajemnica*8

JANUSZ KORCZAK

Rodzina powinna tworzy¢ takie warunki i sytuacje, ktore sprzyjatyby reali-
zacji zadan stojacych przed rodzinng edukacja medialna, zmierzajace przede
wszystkim do ksztattowania przezdziecko postawy selektywnego wyboru
oraz aktywnego i krytycznego odbioru tresci przekazéw medialnych. Pokole-
nie rodzicéw (ale réowniez i dziadkéw) powinno wyrabia¢ w dziecku umiejet-
nos$¢ rozumienia i interpretacji odbieranych tresci przekazéow medialnych
i multimedialnych49. Naturalne jest, ze wymaga to od dorostych nalezytej tro-
ski o racjonalny wymiar czasu,czestotliwos¢, pore odbioru przekazéw medial-
nych, rodzaj i ich tematyke. Czesto jednak zdarza sie, ze zarowno rodzice, jak
i dziadkowie ze wzgledu na zmeczenie, brak czasu, zaabsorbowanie proble-
mami codziennosci nie kontroluja w sposéb wystarczajacy poczynan medial-
nych pokolenia dzieci i mtodziezy,a wielu z nich nie widzi potrzeby specjalne-
go przygotowywania dzieci doodbioru telewizji, korzystania z radia badz
z multimediow. Doroste generacje w sporadycznych przypadkach (czesciej
rodzice) sa zainteresowane funkcjonowaniem mediéw elektronicznych w ich
rodzinach. Ich poziom kompetencji medialnych na ogét jest niski (0 czym
Swiadczy liczba rodzicéw i dziadkow korzystajacych z komputerai Internetu),
dlatego tez nie stanowig oni wsparcia, pomocy dla swych dzieci i wnukéw
w uzyskiwaniu kompetencji medialnych zwigzanych z korzystaniem z multi-
mediow. Jest to sytuacja dos¢ trudna dla dziecka, poniewaz punkt wyjscia
w ksztattowaniu postaw wobec uczestnictwa w kulturze audiowizualnej uwa-
runkowany jest wzorami korzystania z mediéw dostepnymi w jego najbliz-
szym Srodowisku, prezentowanymi przez pokolenie rodzicéw i dziadkéw. Na-
lezy zatem podejmowac wysitek edukacyjny, ktéry stuzy¢ bedzie wyrabianiu
zdolnosSci umiejetnego i Swiadomego korzystania z mediéw elektronicznych
i multimediéw. Nalezy pamietaé, ze odbiér treSci medialnych ma gtéwnie cha-

48). Korczak, op.cit., s. 76.

49 Por. B. Siemieniecki (red.), op. cit.; ). Izdebska, Dzieckow $wiecie mediéw elektronicznych.
Teoria, badania, edukacja medialna, Biatystok 2007; J. Gajda, S. Juszczyk, B. Siemieniecki, K. Wen-
ta, op.cit.; W. Strykowski (red.), op. cit.; S. Juszczyk, . Polewczyk (red.), Media wobecwielorakich
potrzeb dziecka, Torun 2006.
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rakter odbioru rodzinno-domowego>9,tym wieksza wiec jest odpowiedzial-
nos$¢ rodzicow, dziadkow zaksztattowanie prawidtowych relacji dziecko -
media. Zaréwno rodzice, jak i dziadkowie nie moga pozostawac obojetni wobec
tego, czegostuchaja i co ogladaja ich dzieci i wnuki, tym bardziej ze w odniesie-
niu do dzieci najmtodszych doswiadczenia medialne maja na ogét charakter
przypadkowy i nieuporzadkowany. Z tego tez wzgledu rola starszych generagji
we wzmachianiu pozytywnych oddziatywan mediéw lub neutralizowaniu nega-
tywnych jest nieoceniona. Nieracjonalne i nadmierne korzystanie z mediow
elektronicznych przez domownikéw redukuje czas poswiecony na rozmowy,
czytanie ksigzek, wspdlne ,,twércze przebywanie”. Taka sytuacja wydaje sie
niezwykle groznadla kontaktéw emocjonalnych miedzy poszczegdlnymigene-
racjami, ich kontaktow spotecznych oraz funkcjonowania wychowawczego
rodziny. Za niezbedne uzna¢ wiec nalezy dziatania zmierzajace do uswiada-
miania rodzicom i dziadkom znaczeniawdasciwego - roztropnego i wybiorczego
- korzystania z oferty programowe;j telewizji i innych mediéw elektronicznych
oraz zagadnien zwigzanych z ksztattowaniem pozadanych postaw wzgledem
odbieranych przekazéw medialnych i multimedialnychs?.

Uwazam, ze jednym z podstawowych elementéw realizacji rodzinnej edu-
kacji medialnej jest wspolny wybor okreslonych przekazow medialnych i od-
bieranych tresci. Mozna wykorzysta¢ w tym celu na przyktad siatke progra-
moéw telewizyjnych zamieszczanych w wiekszosci popularnych gazet. Wazne
jest, aby razem z dzieckiem wspdlnie omawiac ich zawartos¢, wyjasni¢ znacze-
nie symboli okreslajacych kolorem i liczba minimalny wiek oséb, do ktérych
dany przekaz jest kierowany, typ przekazow, czas ich trwania i inne szczegoly.
Uczy to Swiadomego wyboru okre$lonych przekazéw medialnych na podsta-
wie jasnych kryteridw. Zaréwno rodzice, jak i dziadkowie powinni inicjowac
dialog ze swoimi dzie¢mi, wnukami, uczy¢ stawiania pytan, poszukiwania od-
powiedzi, wymiany opinii, pogladéw, ukierunkowywac proces recepcji tresci
przekazéw medialnych. Podkresli¢ nalezy doniostos¢ wspolnych rozmoéw, dys—
kusji, wyjasnien niezrozumiatych poje¢, sytuacji, poniewaz niejednokrotnie
tresci odbierane przez najmtodszych stajg sie dla nich Zzrédtem leku, obaw
0 bezpieczenstwo rodziny, o przysztos¢. Wysoki stopien nasycenia obrazéw
medialnych przemoca, agresja, zabojstwami, erotyka wymaga od starszych
generacji podjecia aktywnosci w kierunku ksztattowania umiejetnosci wiasci-
wego odczytywania tego typu obrazéw i nadawania im precyzyjnych znaczen.
Istotne jest zatem, aby osoby doroste wyjasniaty sens ukazywanych na ekranie
scen, sposébich interpretacji, relacji miedzy Swiatem rzeczywistym a Swiatem
obrazoéw. Jak twierdzi J. Izdebska, jest to wazne wyzwanie edukacyjne, zwa-
zywszy ze wraz z zastosowaniemtechnik cyfrowych obrazy w coraz wiekszym
stopniu beda efektem montazu komputerowegos2. Uczac dzieci korzystania

50 Por. A. Kumor, op. cit.; J. Izdebska, Rodzina, dziecko,telewizja. ..
51], Kwiek, Kto sie boi,Miasteczka South Park? ,,Edukacja Medialna” 2000, nr 4.
52], Izdebska, Dzieckow $wiecie medidwelektronicznych. Teoria, badania. ..
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z telewizji i innych mediéw elektronicznych, trzeba tezz nimi rozmawiac,
wspolnie dokonywac¢ wyboru programéw, wspodlnie podejmowac decyzje,
czuwac i dyskretnie kontrolowaé, by¢ obecnym w ich codziennym obcowaniu
z mediami.

Literatura przedmiotu nie dostarcza gotowych wskazowek, instrukcji do-
tyczacych ksztatcenia przez media i do mediéw. Mozna jedynie wskazac na
pewne zasady, reguty, ktére mogtyby wspiera¢ rodzicéw i dziadkéw w wypra-
cowaniu witasnego stylu wychowania w kontekscie miejsca i roli mediow
w zyciu dziecka i catej rodziny53. Dotyczytyby one poznania motywéw, powo-
doéw, dla ktérych dzieci korzystaja z poszczegdlnych mediéw obecnych
w domu, ustalenia planu dnia, wymiaru czasu poswiecanego mediom, konse-
kwentnego stosowania zasady ,,najpierw obowigzki, a potem telewizja, kompu-
ter, Internet”, a takze wspdlnego odbioru przekazéw medialnych i multimedial-
nych, zachowania w trakcie odbioru, odtwarzania, przezywania, wzajemnego
opowiadania odbieranych tresci. Podstawowym jednak narzedziem edukacji
jest podjecie relacji bezposredniej - otwartej, szczerej rozmowy o wszystkim
i na kazdy temat. Wazne jest, aby we wspdlnej rozmowie rodzice, dziadkowie
i dzieci potrafili dostrzega¢zaréwno zalety, jak i wady okreslonych przekazéw
medialnych badZz multimedialnych, z ktorych korzystaja.

Dorosli powinni interesowac sie réwniez tym, co dziecko robi przy kompu-
terze, w Internecie. Tylko nieliczni rodzice wiedzga, w jakie gry komputerowe
gra ich dziecko, jakie strony internetowe odwiedza. Dziadkowie nie posiadaja
orientacji w tym obszarze. Rodzice i dziadkowie powinni zatem wspodlnie
z dzie¢mi ustali¢ zasady, z jakich gier dzieci moga korzystac, a ktére z gier sg
dla nich niedozwolone i dlaczego.Przede wszystkim zas rodzice i dziadkowie
powinni dawac¢ dzieciom i mtodziezy dobry przyktad swym rozwaznym i wy-
biérczym korzystaniem z r6znych mediéw elektronicznychs4.

Osobna kategorie stanowi problematyka korzystania przez dzieci i mto-
dziez z Internetu. W dobie wielu powszechnie znanych niebezpieczenstw
i putapek czyhajacych w Internecie rodzice, réwniez dziadkowie, powinni
zwroci¢ dziecku szczegdblng uwage na przestrzeganie zasad bezpiecznego po-
ruszania sie w sieci WWW: postugiwania sie tzw. nickiem (pseudonimem sie-
ciowym), nieujawniania jakichkolwiek informacji osobistych dotyczacychwie-
ku, adresu, numeru telefonu etc., zakazu spotykania sie z osobami poznanymi
w sieci bezwiedzy dorostych cztonkéw rodziny>>. W skrajnych przypadkach
dorosli moga zainstalowac¢ oprogramowanie blokujace dostep do tresci niepo-
zadanych.

Przedstawione wyzej drogi realizacji rodzinnej edukacji medialnej ilustruja,
w jaki sposob nieformalne sytuacje wewnatrzrodzinne w kontekscie korzystania

53 ). Anderson, R. Wilkins, Zegnaj telewizorku: jak nauczy¢ swoja rodzine rozsadnie korzysta¢
ztelewizora, gier komputerowychi Internetu, Warszawa 2000.

54 M. Wieczkowska, Komputer w rodzinie - wyzwaniem dla edukacji medialnej, ,,Edukacja
Zdrowotna” 2006, nr 4.

55 www.microsoft.com/poland/athome/seccurity/children/kidsonlinetips.
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domownikéw z mediéw elektronicznych przyczyniaja sie do zdobywania wiedzy
medialnej i kompetencji medialnych. W realizacji zadan edukacji medialnej
wspétczesna rodzina wiejska powinna jednak by¢ wspomagana przez inne
instytucje Srodowiskowe, takie jak: szkofa, stowarzyszenia spoteczne, Srodo-
wiskowe instytucje pozaszkolne,Kosciét. Réwniez media drukowane, organi-
zowane kursy, szkolenia, pogadanki, ale takze telewizja, radio, strony interne-
towe, poradniki, ksigzki specjalistyczne powinny dostarcza¢ odpowiedniej,
fachowej, a czasami poradnikowej wiedzy dotyczacej medioéw i sposobow ko-
rzystania z nich. Widoczna jest tu zatem potrzeba dziatan intencjonalnych
podejmowanych zarowno w domu, jak i w srodowisku pozadomowym, zmie-
rzajacych do tworzenia sytuacji wychowawczych, dzieki ktérym dziecko stop-
niowo, ale systematycznie zdobywa kompetencje medialne>¢. Cztonkowie
rodziny poprzez ré6zne formy, metody wychowania rodzinnego, poprzez udzie-
lanie odpowiednich wskazéwek, pomocy w trafnosci oceny medialnych komu-
nikatow czy sytuacji realizujg wobec siebie rodzinng inkulturacje medialna.
Efekt podejmowanych wysitkéw edukacyjnych ma na celu wskazanie, w jaki
sposdb mozna by¢ podmiotem, a nie tylko przedmiotem dziatalnosci medial-
nej.Jest to zadanie niezmiernie trudne w wiejskiej rodzinie wielopokoleniowej,
ale w obliczu cywilizacji XXI wieku - konieczne.

W uzupetnieniu powyzszych argumentéw wiasciwe wydaja sie stowa Pa-
pieza Jana Pawda Il, ktory uwazat, ze ludzie starsi, dzieki swej dojrzatosci
i doswiadczeniu, moga udziela¢c mtodym rad i cennych pouczen. Kruchos¢
ludzkiego istnienia, w sposéb najbardziej wyrazisty ujawniajaca sie w star-
szym wieku, staje sie w tej perspektywie przypomnieniem o wzajemnej zalez-
nosci i nieodzownej solidarnosci miedzy réznymi pokoleniami, jako ze kazdy
cztowiek potrzebuje innych i wzbogaca sie dzieki darom i charyzmatom
wszystkichs7.

A zatem, przy catej atrakcyjnosci tresci przekazywanych przez media elek-
troniczne, pomimo dewaluacji pozycji i wartosci pokolenia starszego, genera—-
Cja ta nadal stanowi cenne zrodto wiedzy i wazny element w socjalizacji i wy-
chowaniu mtodego pokolenia.
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Prawidta zycia.Podworko, ogrodi...

O samym tylko podwdrzu mozna diuga historie napisac.
Inaczej tu jest rano i wieczorem, inaczej w dzieh powsze-
dni i w $wieto,inaczej w zimiei w leciel.

JANUSZ KORCZAK

Studenci czwartego roku pedagogiki poproszeni o refleksje nad lektura
Korczakowych Prawidet zycia i zawartych w nich rozwazan na temat podwér-
ka i ogrodu, zgodzili sie co do jednego:

Dzisiaj nie ma juz takich ogrodéw i podworek - no, przynajmniej w miastach, a i dzieci
zapewne maja inne oczekiwania. Choc z drugiej strony, pewnie fajnie by byto powrdci¢
do tych miejsc i je edukacyjnie zagospodarowac, moze jako$ przywréci¢ do zycia, bo
czasemwystarczy ruszyC sie sprzed komputera i pokazac, ze za...isciemozna sie bawic
w namiocie zkocai patykéw. Tylko komu u nas by sie chciato?

Ta niewatpliwie pesymistyczna opinia wyrazona przez przysztych wy-
chowawcéw Swiadczy o niezbyt zachecajacym potocznym obrazie edukagji
w kontekscie podworkowo-ogrodowym. Tymczasem miejsca te petne sg edu-
kacyjnych mozliwosci, wrecz wyzwan, stanowiacych przedmiot zainteresowa-
nia na przyktfad wychowawcéw amatoréw nawigzujacych miedzy innymi do
ideatow korczakowskich.Warto wiec powréci¢ dotekstu prawidta i stwierdzi¢,
ze mimo aktualnosci jego ogdlnej idei o wadze podworka i ogrodu w rozwoju
dziecka (zwtaszcza w socjalizacji i inkulturacji), zmiany cywilizacyjne, ktore
dokonaty sie od momentu napisania Prawidet Zzycia, wprowadzaja do nich no-
we watki, a w refleksji pedagogicznejprzybyto interesujacych probleméw.

Podworko, ogrdéd - wezoraj i dzis...
Oto pierwszy ciepty dzien wiosenny. Wybiegty dzieci z catego domui éwier-

kaja wesoto jak jaskétki, kiedy przyleca z dalekich krajéw i rozgladaja sie cieka-

1]. Korczak, Prawidfa Zzycia. Pedagogika dla dziecii mtodziezy,Warszawa 1988, s.27.
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wie, co sie zmienito. Blade po dtugiej zimie, gdy mato byto stonca. Jeszcze onie-
Smielone2.

Dla wielu dzieci podwérko nie jest juz miejscem tak interesujacym jak
w czasach J. Korczaka, a przynajmniej nie stanowi gtéwnego celu wypraw
w poszukiwaniu rozrywki i kontaktu z rowieSnikami. Wiekszos¢ dzieci
i mtodziezy takze pdzna jesienia i zima prowadzi aktywny tryb zycia, bowiem
o ile nawet nie jest zaangazowanaw prace domowe lub obowiazkowe zajecia
szkolne (na druga zmiane albo korepetycje), uniemozliwiajace zabawe na
dworze, to miewa zajecia pozalekcyjne dla przyjemnosci: nieformalne lub for-
malne - np. rozmaite kota zainteresowan, wyjscia na basen lub do kina czy tak
pospolite rozrywki jak ogladanie telewizji albo zabawa przy komputerze. Po-
dworko, zwtaszcza dla dzieci z blokowisk, jest miejscem, przez ktére sie przede
wszystkim przechodzi, nawet tylko w drodze do szkoty i sklepu, samochodu,
na przystanek autobusowy, do kolezanki itp. Pozostawanie na nim, celem od-
krywania nowosci, wydaje sie juz nie tak atrakcyjne jak kiedys, zwlaszcza
w oczach dzieci w wieku szkolnym,dla ktérych jest to juz przestrzen oswojona.
Mitosnicy ruchu na Swiezym powietrzu majg swe atrakcyjne miejsca po-
za podworkiem: chodnik lub parking, po ktérym mozna jezdzi¢ na rolkach lub
desce (cho¢ tu niewatpliwie mozna méwi¢ o wzajemnym przenikaniu sie
z podworkiem, ktdérego granice sa ptynne), boiska wraz ze sportowa infra-
struktura (np. skatki, tory przeszkaéd), ba - nawet petne atrakcji korytarze hi-
permarketéw. Ogrod (takze w postaci dziatki rekreacyjnej) to zwykle prze-
strzen odlegta, potozona daleko od domu, bowiem skrawkéw ogrodzonych
trawnikéw w wiekszosci przypadkéw nie sposébnazwad ogrodami.

Inne sa podwdrka wsi, miasteczek i miast, inne, gdy otoczone ze wszystkich
stron wysokimi murami, i inne, gdy domdrewniany i parkan, inne sa podworka
ulic bogatych, inne biednego przedmiescia. W domach bogatych nie wolno sie
nawet bawi¢ na podworku. Zreszta rodzice nie pozwalaja schodzi¢, boja sie ku-
rzu i ztegotowarzystwas3.

Zréznicowanie wspétczesnych podwdrek i ogrodéw jest podobnejak przed
laty. Inne sa bowiem podworka adeemowskich kamienic, inne wiejskich go-
spodarstw, inne te w otwartych blokowiskach, inne wielkomiejskie i matomia-
steczkowe - wyrazne rdznice sa widoczne zwtaszcza tam, gdzie swoje pietno
odcisneto na ich uzytkownikach bezrobocie i zréznicowanie kulturowe4.
Gdzieniegdzie podworka przenikaja sie ze szkolnymi boiskami dzieki mozliwo-
$ci wejscia na teren szkoty po godzinachlekcyjnych. Nie brakuje tez swoistych
gett dla wspdtczesnych dzieci salonus, ktérymi sg podworka na luksusowych

2 |bidem, s. 27.

3 lbidem, s. 27-28.

4 Zob. np. ). Dobrzycki, Dawne dziedzincei podwdrza Krakowa w rysunkach Leona Getza, Kra-
kéw 1958.

5 Zob. J. Korczak, Dzieckosalonu, Krakéw 1927.
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osiedlach za ptotami, zwykle z bogatym placem zabaw lub nawet z basenem.
Dostepu do nich strzega kamery monitoringu, agencje ochroniarskie
i metalowe siatki. Ogrod zwykle zastepuje tu trawnik i klomby, oczywiscie z
tablica ,Nie deptac trawnikow!”. Obawy rodzicéw sa jednak podobne jak kie—
dys. Bywaja tez nowosci, zapewne trudne do wyobrazenia w czasach). Korcza-
ka: podworka bez dzieci, nawet cate wspdlnoty mieszkaniowe, w ktorych po-
siadanie dzieci lub ich przyprowadzanie jest zabronione, by w ten spos6b
chroni¢ spokdj dorostych.

Wazna osoba podworka jest strz, inaczej dozorcab.

Dzisiaj str6z strzegacy bramy i dbajacy o porzadek posesji to rzadkos¢.
Wielo$¢ form wAasnosSci budynkéw (prywatne, spotdzielcze, wspdlnotowe
w rozmaitych odmianach) wiaze sie ze zréznicowaniem instytucji stroza, ktora
najczesciej znajduje sie w gestii administratora osiedla, stanowi forme sa-
siedzkiego porozumienia mieszkancéw, domene pracy wyspecjalizowanej
agengji lub nie istnieje w ogole.W blokowiskach funkcje archaicznych jegomo-
$ciéw z miotta w dtoniach przeganiajacych dzieci z trawnika przejety niektére
sprzataczki, jednak czesto ich wysitek jest syzyfowy, bowiem nawet poniekto-
rzy dorosli nie przywigzuja wagi do wspdlnej wtasnosci, nie zaprzatajac sobie
gtowy wydeptang trawa czy szybawybita w piwnicy, podchodzacdo problemu
na zasadzie ,pface czynsz, to wymagam”, ,kto$ za to bierze pienigdze, wiec
niech posprzata i zreperuje”. Pozatym zauwazalny jest upadek autorytetu
dorostych i w zwigzku z tym pewnie wielu wspétczesnych dozorcéw (kimkol-
wiek s3) - czasem ze strachu przed zemsta mtodocianych wandali albo ich
rodzicéw, wobec grozby utraty pracy - woli udawaé, ze pewnych spraw nie
zauwaza. No, chyba ze funkcje dozorcy petni umundurowany straznik, uzbro-
jony w paralizator i patke - takiego boja sie nawet rodzice.

Czasemwystarczy jeden, gdy stanie sie dowddca bandy. Ani str6z, ani wiasci-
ciele sklepikow, ani mieszkancy domu nie maja spokoju: nie wiadomo, co do gto-
wy mu strzeli. (...) Z takich chfopcéw czestowyrastaja pijacy i awanturnicy; nie-
jeden ginie mtodo?.

Wspétczesne zjawiska patologii wsréd dzieci i mtodziezy, potocznie koja-
rzone sa z masowym wystepowaniem podkulturs. Blokersow® oraz inne od-
miany wspotczesnych barbarzyncow potocznie utozsamia sie z mafia, a wsrod
dorostych przerazenie budzi fakt, ze do ich grona coraz czesciej zaliczaja sie

6. Korczak, Prawidta zycia...,s. 28.

7Ibidem, s. 28.

8 Szerzej na ten temat: B. Fatyga, Dzicy z naszej ulicy. Antropologia kultury mtodziezowej,
Warszawa 2005.

9 Mato kto zdaje sobie sprawe, ze kategorie pojeciowa ,bloker” okreslajaca mieszkanca blo-
kowiska, juzw 1969roku wprowadzit do polskiej literatury Edmund Niziurski w wielokrotnie
wznawianej powiesci dla dzieci i mtodziezy Siédme wtajemniczenie (pierwotny tytut Twierdza
Persil), bedacej dzis lektura w gimnazjum(E. Niziurski, Siddmewtajemniczenie,Katowice 1969).
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agresywne w stowach i zachowaniu dziewczeta.Pijanstwo i awanturnictwo to
juz nie tylko domena starszych. Podwérkowe i ogrodowe zakamarki bywaja
niestety miejscami narkotyzowania sie, wymuszen, pobi¢, a nawet dzieciecej
prostytugjilo.

Wydaje sie dziwne - dom jest przecie wielki i mocny - co tu mozna zepsuc¢?
A przeciez mozna. Kawatkiem Zzelaza ttuka w Sciane i mur (tynk) odbijaja albo
brudzai rysuja!l.

Oprocztradycyjnych, takze w czasach Korczaka, probleméw z dewastacja
domow oraz podwoérek przez dzieci i mtodziezwystepuja dzi$ zjawiska kultury
masowej, jak chocby graffiti zwigzane z kultura hip-hop!2,trudne do usuniecia
i bedace przeklenstwem dorostych wlepki czy gumado zucia. Jakze niewinnie
wygladaja wobec nich jeszcze spotykane tablice znapisem ,Zakaz odbijania
pitki o Sciane”.

Wiec nic dziwnego, ze dozorca (...) wszystkich nazywa tobuzami i obije
pierwszego, ktory mu sie nawinat i nie zdazyt uciec?s.

Ze wzgledu na rozwoj praw dziecka, zjawisko (o)bicia dzieci w miejscach
publicznych jest rzadziej spotykane niz w czasach powstania Prawidet zycial4.
Istnieja prawa nakazujace nietykalno$¢ fizyczna dzieci, a na ich strazy oprécz
policji stoja wyspecjalizowane instytucje, np.Rzecznik Praw Dziecka.

Teraz jest coraz wiecej ogrodéw i parkéw. Dawniej tego nie byto, w bramie
ogrodu stat policjant i nie wpuszczat dzieci biednie ubranych. Dawniej ogrody
byly dla zamoznych i bogatych, i nawet nie bardzo dla dzieci. Nie byto boisk
i placow, nie wolno byto gra¢ w pitke na waskich alejach?s.

Wspétczesnie ogrod czy park to juz nie tylko skrawek zieleni przy domu
lub oaza w centrum miastalé. Dzieki wzrostowi Swiadomosci ekologicznej co-
raz czesciej postrzega sie je jako miejsce edukagcjil?, za$ idea zielonej szkoty,

10 Szerzej na ten temat: J. Kurzepa, Miodziezpogranicza. Swinki - czyli o prostytugji nieletnich,
Krakéw 2005.

11], Korczak, Prawidta zycia...,s. 28.

12 Szerzej na ten temat: N. Gane, Swiat graffiti - sztuka ulicy z pieciu kontynentéw,Warszawa
2008.

13, Korczak, Prawidta zycia...,s. 29.

14Szerzej naten temat: . Binczycka (red.), Humaniscio prawach dziecka,Krakéw 2000.

15, Korczak, Prawidta zycia...,s. 29.

16 Szerzej na ten temat: W. Kopalinski, Stownik mitéwi tradycji kultury, Krakéw 1996,s. 779~
781.

17 Szerzej na ten temat: M. Jarocka, M. Pedryc-Wrona, Ogréd szkolnyjako element ksztatcenia
biologicznego i ekologicznego mtodziezy szkolnej - materiaty pomocnicze dla nauczycieli biologii
szkot podstawowych i Srednich. Lublin 1989; J. P. Sawinski, Ogréd szkolnyw nauczaniu Srodowiska
spoteczno-przyrodniczego,Warszawa 1991; J. P. Sawinski, Znaczenie i wykorzystywanie ogrodu
szkolnegow nauczaniu srodowiska spoteczno-przyrodniczego,Koszalin 1990; J. Torowska, Zabyt-
kowe parki Krakowa jako o$rodkiwychowania, [w:] K. Baranowicz (red.), Pedagogikaalternatyw-
na. Dylematy praktyki, £6dZ - Krakéw 1995, s.137-143.
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czyli szkoty w kontakcie z natura, nie jest juz tylko pustym hastem. Charakte-
rystycznym elementem wielkomiejskiej rzeczywistosci, majacym rekompen-
sowac zawtaszczanie powierzchni zielonych pod budownictwo, staty sie ogro-
dy dziatkowe, ktore dla wielu rodzin nadal sa ulubionym miejscem spedzania
wolnego czasu. Dzieki rozwojowi motoryzacji wyjazd na popotudnie czy caty
weekend za miasto nie stanowi juz tak wielkiego przedsiewziecia, jak jeszcze
kilkanascie lat temu, wiec moda na spedzanie wolnego czasu na tonie natury
(w lesie, nakapieliskach, w naturalnych parkach rozrywki czy na szlakach tu-
rystycznych - cho¢by pod parasolem przy grillu lub na skatkach do wspinacz-
ki) nie jest czyms$ wyjatkowym. Zato wyjatkowym, z pewnoscia nieznanym
Korczakowi, elementem rzeczywistosci, ktory interesuje tylko najmniejsze
dzieci, sa ogrodowe krasnale bedace swoistym symbolem kiczu we wspotcze-
snych sztukach dekoracyjnych?s.

Juz za granicg sa w ogrodach tawki wygodne dla mtodszych,sa placyki dla
dzieci, ktére zabtadzity19.

Wspo6tczesne ogrody to juz nie tylko warzywniki czy sady, ktorych gtow-
nym przeznaczeniem jest przydomowa produkcja zywnosci. Od czasu powsta-
nia pierwszych ogrodéw jordanowskich20 zmienito sie wiele. Nadanie ogrodom
i parkom funkcji rozrywkowej sprawito, ze tworzone sa z mysla o catych ro-
dzinach. To czesto doskonale zaprojektowane place zabaw, z personelem
i imprezami, ktérych zadaniem jest dostarczanie przyjemnosci odwiedzajacym,
oczywiscie za odpowiednig optata. To sprawia, ze mozna mowi¢ o nieréwnym
dostepie do miejsc tego rodzaju, bowiem nie kazdego sta¢ na dojazd czy
nawykupienie biletu, zwtaszcza rodziny wiejskie i wielodzietne, dla ktérych
wyprawa do parku rozrywki to powazne przedsiewziecie. Niektore dzieci,
nawet wbrew woli rodzicéw i bez ich wiedzy, wytudzaja lub wymuszaja pie-
nigdze od przechodniéw, by moc skorzystac z salonu gier czy kregielni. Swo-
istym odpowiednikiem ogrodu zabaw staty sie hipermarkety. Wszystko to
wigze sie z radykalnymi przemianami modelu spedzania czasu wolnego za-
réwno przez dzieci, jak i dorostych??.

Dopiero gdy kto$ ma wasny zegar, uczy sie powoli i nie bez trudu, po czym
poznaje sie czas, ktdry ucieka. (...) Przeciez nie mozna co pie¢ minut podchodzi¢
do kogosi pytac sie, ktéra godzina. (...) Moze dlatego chtopcy tak bardzo pragna
mie¢ wiasny zegarek?2.

18 Patrz: T. Thorne, Stownik pojec kultury postmodernistycznej.Mody, kulty, fascynacje, War-
szawa 1995, s. 167.

19, Korczak, Prawidta zycia...,s. 30.

20Szerzej naten temat: I. ChmieleAska(red.), Ogrédjordanowski,Warszawa 1961.

21 Szerzej na ten temat: M. Czerepaniak-Walczak, Wychowanie do czasuwolnego: poszukiwa-
nie migjsca dla homo ludens w $wiecie homo faber, [w:] M. Dudzikowa, M. Czerepaniak-Walczak
(red.), Wychowanie. Pojecia, procesy, konteksty - interdyscyplinarne ujecie, Gdansk 2007, t. 2,
s.303-324.

22, Korczak, Prawidfa zycia...,s. 30.
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Dzisiaj prawie kazde dziecko ma zegarek,a nawet inne przedmioty pokazu-
jace czas, z ktorych dorosli nie potrafig korzystac. Posiadanie okre$lonego mo-
delu telefonu komorkowego czy odtwarzacza plikow MP3 stanowi przedmiot
marzen i rywalizacji miedzy dzie¢mi, a wielu dorostych nieobeznanych z no-
winkami technicznymi ma trudnosci ze zrozumieniem kolejnych mod i opano-
waniem funkcji nowinek technicznych. Dzieciece pragnienia maja z pewnoscia
taka samamocjak kiedys - zmienit sie tylko ich przedmiot.

Sfera teorii - od pedagogiki miejsca do pedagogiki
przestrzeni...

Podworko i ogréd, bez wzgledu na potozenie, wielko$¢, charakter i wspot—
tworzace je elementy (lub te w nich nieobecne), to miejsca i przestrzenie
o okreslonych cechach. Kiedy tylko sa, stanowig wytacznie dowdd podijecia
préby wttoczenia natury w kulturowe ramy, poprzeznadanie sensui wartosci
miejscu oraz przestrzeni23. Miejsca sa zas przede wszystkim ,ludzkie” - pisze
Maria Mendel - ato znaczy, ze,(...) nie istnieja bez znaczen,jakie im nadajemy.
Jednoczesnie i my nie istniejemy bez miejsc, bez znaczacych, ktére je buduja.
Cztowiek i miejsce, miejsce i cztowiek uktadaja sie w relacje”24. Aleksander
Nalaskowski w podobnym kontekscie dodaje jeszcze:

Rozwazania o cztowieku spowitym niejako w przestrzen i o jego relacjach z owa prze-
strzenia przybieraja rozne ksztatty, ogniskuja sie w odmiennych nieco miejscach.
Wszystkie one sgz punktu widzenia badacza bezcennei wiele wnosza do naszejwiedzy
o cztowieku?s.

Skoro tak, to dlaczego w literaturze pedagogicznejposwieca sie podwédr-
kom i ogrodom tak mato uwagi? Najczesciej pisze sie o domu, o budynkach
szkolnych, o korytarzach, o wystroju sal, o zakamarkach, o tawkach itp. Prze-
strzenie podworek i ogrodow, jako wszechobecnei plastyczne (tj. mozliwe do
ksztattowania) Srodowiska edukacji, wydaja sie zapoznane.By¢ moze sg zbyt
oczywiste, by¢ moze sa juz troche passé, by¢ moze to teren do powtérnego
odkrycia w badaniach pedagogicznych,by¢ mozeich charakter jest zbyt skom-
plikowany i nie da sie rozrysowaé, uja¢ w metodologiczne schematy
bez sztucznych rozgraniczen. Z pewnoscia podworka i ogrody stanowia - do-
stownie i w przenosni - kategorie pograniczne, znajdujac sie na styku drog,

23Szerzej naten temat: A. Wallis, Socjologia przestrzeni,Warszawa 1990; A. Wallis, Socjologia
i ksztattowanie przestrzeni,Warszawa 1971; E. Rewers (red.), Przestrzen,filozofia i architektura,
Poznan 1999.

24 M. Mendel, Pedagogika miejscai animacja na miejscewrazliwa, [w:] M. Mendel (red.), Pe-
dagogika miejsca, Wroctaw 2006, s.32.

25 A, Nalaskowski, Przestrzenie i miejsca szkoty,Krakéw 2002, s. 10.
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miejsc zamieszkania, placowek opiekunczo-wychowawczych i innych obiek-
téw sktadajacych sie na mate ojczyzny, w zwiazku z czym przenikaja sie
w hich, nakfadaja, wspétistnieja elementy réznych Swiatéw.

Pedagogike miejsca tworzy odkrywany wraz z ontologicznym mysleniem o miejscu,
bezmiar mozliwosci edukacyjnych. (...) Mozna zatem powiedzie¢, ze miejsce wychowuje
i utozsamiac je zwychowaniem, rozumie¢ je podmiotowo i méwic o ,miejscu wychowu-
Jjacym™26,

Podworko i ogrod - nieobecny dyskurs w raczkujacej poddyscyplinie...

Sfera praktyki - od pedagogikipodworkowe;j
do pedagogiki uliczne...

Podworka i ogrody ze wzgledu na swdj charakter, sa przede wszystkim
miejscami zabaw, przestrzenia spedzania czasuwolnego. W takim tez kontek-
Scie opowiadaja o nich Janusz Korczak w Kiedy znéw bede maty27, Halina Gér-
ska w Drugiej bramie28 czy Aleksander Kaminski w Antku Cwaniaku?9. Takie
podejscie wystepuje w swoistych poradnikach metodycznych zabawy30.

W ramach pedagogiki czasu wolnego istnieje nurt okreslany mianem pe-
dagogiki podwérkowej, ktérego korzenie siegaja swoistej podworkowej pe-
dagogii w znaczeniu nadanym jej przez Kazimierza Sosnickiego3!. Od jakiegos
czasu méwi sie tez o pedagogice ulicznej (wzglednie pedagogiceulicy), koja-
rzonej z pedagogika spoteczna, specjalna i resocjalizagja.

Korzenie pedagogiki podworkowej wigza sie z realizacja po pierwszej woj—
nie Swiatowej koncepgji wielkich osiedli mieszkaniowych, a zwlaszcza spot-
dzielczych osiedli robotniczych. Idea ta wyrosta z lewicowej mysli spotecznej,
opartej na sasiedzkiej wiezi i wspotodpowiedzialnosci za osiedle. Jej charaktery-
styczne elementy stanowito wychodzenie naprzeciw potrzebom dzieci poprzez
zazielenianie przestrzeni miedzy blokami, tworzenie osiedlowych skweréw,
zakfadanie osiedlowych placéwek opiekunczo-wychowawczych (przedszkola,
szkoty, poradnie lekarskie, teatry kukietkowe itp.)32. Po drugiej wojnie Swia-
towej organizowano tzw. dzieciece komitety blokowe (lub komitety dzieciece)
- jedne z pierwszych w roku 1953 na warszawskim Mokotowie. Nastepnie
dzieki popularyzacji w Polskim Radiu, poparciu wtadz samorzadowych i cen-

26 M. Mendel, op. cit., s.26.

27 Patrz: J. Korczak, Kiedy znéwbedematy, Wroctaw - Warszawa 1991.

28 Patrz: H. Gérska, Druga brama, Wroctaw 1995.

29 Patrz: A. Kaminski, Antek Cwaniak - ksigzka o zuchach,Katowice 1984.

30 Patrz: M. Siemienski, Nie tra¢ czasu: na podwérku,boisku,w swietlicy, Warszawa 1972.

31 Patrz: K. Sosnicki, Pedagogika ogdlna, Torun 1949, s. 5.

32 Patrz: I. ChmieleAska, Wychowanie niejednomaimie, [w:] I. ChmieleAska(red.), Pedagogika
podworkowa, Warszawa 1963,s.34-35;). B. Klima, Wychowanie na podworku,Warszawa 1969.
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tralnych, wiaczeniu sie do akgcji Towarzystwa Przyjaciét Dzieci, Zwiazku Har-
cerstwa Polskiego oraz profesjonalnych placéwek opiekunczo-wychowaw-
czych (np. mtodziezowych doméw kultury) podobne inicjatywy powstawaty
w wielu czesciachkraju, gtéwnie w Srodowiskach miejskich33.

Na przetomie lat piecdziesiatych i szes¢dziesiatych- czytamy w wywiadzie Krzysztofa
Kosinskiegoi Pawta Sowinskiego dla ,Biuletynu Instytutu Pamieci Narodowej” - reak-
tywowano organizacje, ktére za czaséw stalinowskich uznano zawrogie ideologicznie -
Towarzystwo Przyjaciét Ogroddw Jordanowskich, Stowarzyszenie ,Ognisko”. W réz—
nych miastach Polski budowano nowe place zabaw, powstawaty nowe mtodziezowe
domy kultury, ktérych oferta byta znacznie atrakcyjniejsza niz wczesniej. W MDK mto-
dziez uczyfa sie gry w ping-ponga,uczestniczyta w kursach tafca, czasami zdobywata
podstawy jezykéw obcych. Byt to takze czas pojawienia sie réznych oddolnych inicja—
tyw, ktérych jesli nie wspomagato panstwo, to przynajmniej ich nie hamowato. Mysle
zwlaszcza- moéwi K. Kosifski - o ruchu pedagogiki podworkowej. Inicjatywa ta naro-
dzita siew 1956 r. w Grudziadzui zyskata charakter ogélnopolski34.

Irena Chmielenska, klasyk éwczesnej pedagogikipodworkowej, twierdzita:
+Wiaczanie dzieci do udziatu w tworzeniu dla nich warunkéw dobrego spe-
dzaniu wolnego czasu to juz prawdziwa pedagogika, to zamierzone oddziaty-
wanie wychowawcze”35. Autorka wyrdznita nastepujace cechy tego zjawiska:

e spontanicznos¢ (bowiem inicjatywa pochodzi od wychowawcow niewy-
kwalifikowanych - amatorow, spotecznikéw)36;

e ubogametodyka i program, wynikajace z amatorstwa wychowawcow;

e Srodowiskowy charakter (wyrasta z potrzebwaskiego srodowiska);

e podleganie modomi w zwiazku z tym czasowos¢ niektérych form;

¢ usytuowanie na pograniczu grup formalnych (oficjalnych) i nieformal-
nych (samorodnych);

e mozliwos$¢ docierania z oddziatywaniem wychowawczym do Srodowisk
nieobjetych przezinstytucje;

¢ oddziatywanie na dzieci i mtodziezw jednoczes$nie réznej sytuacji socjal-
nej (zwtaszcza ze Srodowisk defaworyzowanych), Scisle wiazacej sie z ich sy-
tuacja w domu rodzinnym:;

e konkretne, celowe dziatania i organizowanie okreslonych, uzytecznych
sytuacji wychowawczych, bedace zaprzeczeniemwerbalizmu i pedagogicznego
abstrakcjonizmu37.

33 Patrz: I. Chmielenska, Wychowanie..., s. 36-46.

34 B. Polak, Rozmowy Biuletynu. O wakacjach, wypoczynkui czasie wolnym. Z KrzysztofemKo-
sinskimi Pawtem Sowinskim rozmawia Barbara Polak, ,Biuletyn Instytutu Pamieci Narodowe]”
2003,nr 10 (33), s. 19.

35], Chmielenska, Wychowanie..., s. 18.

36 Wedtug I. Chmielenskiej nawet nauczyciele i inni zawodowcy sa w tej dziedzinie amatora-
mi, bowiem ich nawyki z pracy zawodowej nie tylko czesto nie sg przydatne w pracy podworko-
wej, ale wrecz utrudniaja podejécie dodzieci - patrz: I. Chmielenska, Wychowanie...,s. 58.

37 Patrz: ibidem, s. 54-62.
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Charakteryzujac pedagogike podworkowa swoich czaséw, I. Chmielefska
pisafa:

lle jest dzi$ ,upedagogicznionych” podworek? Trudno zliczy¢, gdyz formy tego upeda-
gogicznienia, formy pracy wychowawczej na podwérkach sa bardzo rozmaite, a przy
tym nie zawsze uchwytne. Nie istnieje tez - bo istnie¢ nie moze- centralny urzad, ktéry
by wszelkie te akty sumowat. Spotykamy wiec formy bardzo proste i nie nadajace sie do
jakiegokolwiek statystycznego ujecia: ot, jaki§ mieszkaniec domu zainteresuje sie za-
bawami dzieci i raz czy drugi co$ im podsunie, pogodzi zwasnionych, opowie co$ cie-
kawego. Niby nic - ale u dzieci powstaje przeciez poczucie spotecznegozaplecza. Sa juz
nie tylko obiektem ,przeganiania” dozorcy i pokrzykiwania mieszkancéw z okien ich
domoéw, ale sg takze przedmiotem czyjejs kampanii, czyjego$ zainteresowania. Bywa, ze
kto$ opowiadaniem basni czy zdarzen prawdziwych zajmuje sie przez czas dtuzszy, na
przyktad przez cate wakacje. Bywa, Ze kto$ zainteresuje sie trwalej podwérkowa dru-
zyna pitkarska i pomozejej, a ktos inny - raz tylko jeden - przygotuje dzieci dowystepu
artystycznego. lle tych zjawisk, gdzie, kto i kiedy - nikt dokfadnie nie wie. Od czasudo
czasu tylko te akty podwdrkowego oddziatywania na dzieci wykryje jaki$ zabtgkany
dziennikarz i opowie o nich czytelnikom prasy. Bywa, ze i cata grupa ludzi podejmuje
prace dla dzieci: uporzadkuje podwdrko, zbuduje piaskownice, ustawi hustawke i prze-
plotnie. Wprawdzie to jeszcze nie praca z dzie¢mi,ale przeciez dla dzieci, wiec juz jakis$
celowy zabiegwychowawczy, tworzenie lepszych warunkéw zabawys3s.

Pedagodzy podworkowi dziatali wéwczas z rozmaitych pobudek. Bywato,
ze do pracy kierowata ich organizacja partyjna lub spoteczna; niekiedy impuls
dawata moda. Dla wiekszosci pedagogika podwérkowa stawata sie po prostu
szlachetnym hobby, zamitowaniem, bez ktérego nie bytaby mozliwa. Pedagog
podworkowy pracowat nie tylko wsréd dzieci, ale i dorostych, stanowiac jed-
nostke wazna dla konkretnego Srodowiska:

Réznie ukfada sie jego wspétzycie z otoczeniem.Bo i podwoérkowy pedagogbywa prze-
ciez fatwy” lub ,trudny” w pozyciu. Bywa samotnikiem, indywidualista lub cztowie-
kiem towarzyskim, ,dusza” kazdego zespotu, ktéry szybko przy nim powstaje, bywa
cztowiekiem zadufanym albo tez skromnym, ktétliwym lub zgodnym; bywa despota
i bywa prawdziwym przywddca. Ale réwniez i sSrodowisko bywa ,fatwe” lub ,trudne”,
a raczej moze mniej lub bardziej trudne3®.

Masowos¢ inicjatyw pod hastem pedagogiki podwoérkowej zaczeta zanikac
pod koniec lat szes$cdziesiatych. Zjawisko ewoluowato, stanowigc domene
zwtaszcza TPD. Wspotczesnie odradza sie m.in. dzieki projektom edukacyjnym
wspieranym przez Krajowy Komitet Wychowania Resocjalizacyjnego, TPD,
Unie Europejska, wtadze samorzadowe itp. Projekty te adresowane sg zwtasz-
cza do Srodowisk tzw. dzieci ulicy i dzieci gorszych szans, tj. do charaktery-
stycznej grupy ryzyka wystepujacej w spoteczenstwach zurbanizowanych.
Wedtug Barbary Gtowackiej charakterystyczne dla tych dzieci jest, ze

38 Ibidem, s. 17-18
39Patrz: ibidem, s. 30-31.
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(...) zbyt wiele czasu pozostaja pozadomem bez opieki i kontroli oséb dorostych. Ulica
ksztattuje ich poglad na $wiat i sposéb na zycie. Tu takze narazone sa na niebezpieczen-
stwo i demoralizacje. Wedtug szacunkéwKKWR - na kazdesto dzieci w wielu szkolnym
w Polsce - piecioro to dzieci ulicy, ktére maja domi rodzine, ale brak im nalezytej opie-
ki. Brak pomocyi opieki sprawia, Ze porzucajanauke w szkole, staja sie agresywne, bru-
talne, pija alkohol, uzywaja narkotykéw, uczestniczaw bojkach, kradziezach, prostytu-
¢ji. Ich dziecinstwo uptywa na szczegdlnym rodzaju edukacji. Jako dorosli zasilaja
szeregi bezdomnych,sa klientami pomocy spotecznej, policji i wymiaru sprawiedliwo-
$ci, a nade wszystko obciazaja negatywnymi doswiadczeniami swoja wtasna rodzine,
tworzac mechanizm btednego kota40.

W dziafalnosci edukacyjnej adresowanej do dzieci ulicy biora udziat
wspotpracujacy pedagodzy rodzinni, wychowawcy podwdrkowi, pracownicy
uliczni (z ang. streetworkerzy) oraztzw. rzecznicy dzieci. Powstaja specjalne
programy edukacyjne dla dzieci, ktérych rodzice odbywaja kare pozbawienia
wolnosci, dla dzieci wiejskich oraz programy szkoleniowe dla osébzajmujacych
sie rozwigzywaniemproblemow dzieci ulicy. Wedtug Stanistawa Kotaka, zada-
nie pedagogaulicznego polega na nawigzaniu kontaktu z dzie¢mi ulicy, by

(...) zaproponowac im ciekawe zajecia, na przyktad sportowe i stopniowo rozwijac
Z nimi prace wychowawcza. Wielu chetnie zajmie sie muzyka: Spiewem czy graniem na
gitarze, ale trzeba im po temu stworzy¢ okazje. Mozliwos$¢ uczestnictwa w atrakcyjnych
zajeciach stanowi alternatywe dla piwa natawce, bezcelowegowtdczenia sie, a hawet
narkotykéw, béjek i przemocy,cow wielu przypadkach prowadzi do przestepczosci4l.

Pedagogikauliczna jest wiec

(...) alternatywa dla zabiegéw resocjalizacyjnych niezbednych w obliczu fali zagrozen
spotecznych jak narkomania, przestepczos¢, agresja oraz dla nastepstw destabilizacji
rodziny, bezrobocia, ubdstwa i innych. (...) Istota pracy pedagogdéwulicznych jest to, ze
w naturalny sposéb dokonuje sie nieodzowne dla wychowania zblizenie Swiata dzieci
i dorostych na gruncie wspélnego dziatania, zabawy i rozrywki, poprzez udziat w zyciu
najblizszego Srodowiska#2.

W $rodowiskowych ogniskach wychowawczych TPD dzieci w godzinach
popotudniowych miaty zapewniona opieke, dozywianie, pomocw odrabianiu
lekcji, uczestnictwo w réznorodnych zajeciach rozwijajacych (muzycznych,
plastycznych, sportowych itp.), co owocowato poprawa wynikow w nauce
i promocja do klas wyzszych, a takze oddaleniem zagrozenia umieszczania
wychowankéw w domu dziecka lub w innych placéwkach opieki catodobowe;.
Dziatacze TPD podjeli prace nad programami Pedagog rodzinny, Wychowawca
podworkowy, Przyjaciel dzieci ulicy. Powstat Krajowy Osrodek Metodyczny

40 B. Gtowacka, Program ,Bezpieczna ulica” - $rodowiskowy program pracy pedagogicz-
nej realizowany przezpedagogéw ulicznych, www.mswia.gov.pl/download.php?s=23&id=248
(5.05.2008).

41 Fakty i refleksje. Rozmowa ze Stanistawem Kofakiem, Prezesem Zarzadu Gtéwnego TPD,
JPrzyjaciel” 2007,nr 12,s.2.

42 B. Gtowacka, op. cit.
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KKWR. W réznych regionach podjeto sie tworzenia srodowiskowych ognisk
wychowawczych. Szczegélnie dobrze rozwinety sie one w Koninie, Koszalinie
i Szczecinie. W 1996 roku w Koninie zorganizowano pierwsze Forum Przyja-
ciét Dzieci Ulicy - od tej pory nastepne odbywaja sie co roku w Warszawie.
W obradach Forum biora udziat specjalisci w dziedzinie wychowania, opieki
i resocjalizacji: naukowcy, przedstawiciele ministerstw i instytucji zajmujacych
sie ta problematyka, wtadz samorzadowych, organizacji pozarzadowych
oraz praktycy pracujacy z dzie¢mii mtodzieza, a takze dziatacze TPD z catego
kraju. Dziesie¢ lat temu okoto 330 ognisk TPD obejmowato opieka ponad 15
tysiecy dzieci. Dorobkowi KKWR i TPD zagrozitareforma administracyjna kra-
ju, kiedy zaczeto brakowac funduszy na prowadzenie ognisk,wiec ich liczba sie
zmniejszytat3.

W dniach 18-19maja2007r. odbyt sie w Warszawie XV Krajowy Zjazd De-
legatéw TPD. Zaakceptowano wéwczas propozycje dotyczace projektu Po-
dworkowej Edukacji TPD 2012,w zwiazku z organizacja przez Polske i Ukraine
Mistrzostw Europy w Pitce Noznej Euro 2012. Realizacja projektu polega na
tworzeniu druzyn podworkowych, organizowaniu turniejéw sportowych oraz
rozgrywek Podworkowej Euro-Ligi TPD 201144, Zarekomendowano tez pro-
jekt kampanii Zielone Swiatto dla dzieci gorszychszans,ktorej celem jest propa-
gowanie dziatalnosci TPD i przede wszystkim odzyskanie pozycjiw dziedzinie
pedagogiki podworkowe;j.

Dziatalno$¢ ta wykorzystywana powinna by¢ do organizowania srodowiska przyjazne-
go wszystkim dzieciom (niepetnosprawnym, niedostosowanym spotecznie, wiejskim,
matym, biednym, chorym, krzywdzonym, osieroconym itp.). Miedzywojenna mysl pe-
dagogiczna- pisza dziatacze TPD - wzbogacilismy o takie instytucje jak: pedagogulicz-
ny, wychowawca podwodrkowy, pedagog rodzinny, opiekun indywidualny, animator
sportu. Wielki wymiar wychowawczy maja: ruch artystyczny, sport, turystyka, samo-
rzadnos¢ dziecieca. Sejmiki dzieciece, druzyny podwodrkowe, zespoty artystyczne, grupy
turystyczne sa miejscem uwrazliwiania dzieci na piekno, prawa cztowieka, odpowie-
dzialnos¢ za wtasne postepowanie, bezpieczenstwo, rozwdj, na krzywde innych, ucza
wzajemnej pomocy,wysitku i cierpliwosci w dazeniu do celu, zaradnosci, przedsiebior-
czosci, przezywania trosk i radosci. Zadania te moznarealizowa¢ w istniejacych ogni-
skach wychowawczych, Swietlicach, ale takze poza nimi, po prostu w terenie, w oparciu
0 swoisty parasol $rodowiskowego dziatania, jakim powinien by¢ Osrodek Pracy Sro-
dowiskowej4s.

Kolejnym przyktadem dziatalnosci pedagogdw ulicznych jest realizowany
z dzie¢mi ulicy od kilkunastu lat projekt Bezpieczna ulica, opracowany przez

43 Patrz: |. Malanowska, Biografia zawodowa Wiestawa Kotaka - 40 lat dziatalnoscii pracy
w TPD, ,Przyjaciel” 2007, nr 12, s. 15. Patrz takze: W. Kotak, Dajmy dzieciom szanse,Warszawa
2005.

44 Patrz: Fakty i refleksje. Rozmowa ze Stanistawem Kofakiem, Prezesem Zarzadu Gtéwnego
TPD, ,Przyjaciel” 2007,nr 12,s.4.

45 Stanowisko ZG TPD wobec propozycji merytorycznych wzbogacajacych ,Gtéwne kierunki
dziatania na lata 2007-2011",,Przyjaciel’ 2007,nr 12, s.7-8.
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KKWR i TPD zwykorzystaniem doswiadczen francuskiego stowarzyszenia
Grupy Pedagogiki i Animacji Spotecznej oraz berlinskiej grupy pedagogéw
ulicznych GANGWEY, a oparty na doswiadczeniachw realizacji wczesniejszych
programéw Wychowawca Podwdrkowy i Przyjaciel Dzieci Ulicy. Jest to projekt
pracy profilaktyczno-wychowawczej w $Srodowisku otwartym, zakfadajacy
dziatalno$¢ poprzez wykorzystywanie naturalnej aktywnosci dzieci i mtodzie-
zy w bezposrednich i niesformalizowanych kontaktach z pedagogiem46.

W 2007 roku polski odtam miedzynarodowego Ruchu ATD Czwarty Swiat
po raz pierwszy opublikowat zatozenia oraz cele projektu bibliotek podwér-
kowych - jednej z podstawowych akgji Ruchu w wiekszosci krajéw, w ktorych
dziataja jego wolontariusze. Praca bibliotek podworkowych polega na zapo-
znawaniu dzieci i dorostych z biednych srodowisk zksiazka i z innymi sposo-
bami dostepu do wiedzy. Zajecia odbywaja sie nawet w samym sercu ubogich
dzielnic: na chodniku, na klatkach schodowych lub w mieszkaniach. We wsp6t-
pracy zinnymi polskimi stowarzyszeniami (m.in. Nadzieja Rodzinie w Kiel-
cach, Migrant w Warszawie) w 2008 roku w czterech miejscach jednoczesnie-
Kielce, Sadki, Gérzno, Warszawa - ruszyt pilotazowy, przewidziany na cztery
miesiace projekt bibliotek ulicznych (albo bibliotek podwdérkowych)47. Podob-
ne inicjatywy realizowane sa w ramach rozmaitych akgji unijnego programu
Mtodziezw dziataniu48.

Swoisty renesans dziatalnosci pedagogéwpodworkowych, mozliwy dzieki
powstaniu licznych organizacji pozarzadowych oraz wsparciu inicjatyw edu-
kacyjnych w Srodowiskach defaworyzowanych przez Unie Europejska, zdaje
sie przywraca¢ podwoérkom i ogrodom dawne funkcje miejsc zabawy i wzra-
stania w najblizszym, oswojonym Srodowisku. Nieuchronnie wiec stang sie
przedmiotem badan pedagogicznychi tematem nowych prawidet zycia...
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Elzbieta Bielecka

Uniwersytet Warszawski

—EExS—

,Ulicznicy” Korczaka
awspotczesne,dzieci ulicy”

.Nie kazdy tak samo lubi ulice, niejednakowo kazdy przez ulice chodzi™,
mijajac przechodniéw, budynki, wystawy... ,Jeden lubi gtéwne, ruchliwe ulice,
gdzie najwiecej ludzi i samochoddw, drugiego drazni ttok i hatas™2. Ulice byty,
sa i beda w naszym Zzyciu, bo przeciez po nich poruszamy sie - chodzimy, jez-
dzimy. Czasami narzekamy na waskie chodniki, wysokie krawezniki, dziury,
nieréwny asfalt. Ale czy zastanawiamy sie, jakie funkcje oprécz komunikacyj-
nej i formalnoadministracyjnej spetnia ulica?

Janusz Korczak wskazywat:
Kiedy chodze ulica, mamwiecej réznych mysli.

No tak: nie myslatoby sie o czyms,gdyby sie nie widziato.
Zobaczy zebraka i mysli o biednych ludziachs.

A my? Czy zastanawiamy sie, widzac zebrzacych, gdzie i jak oni zyja? Czy
mijajac zaniedbane w wygladzie dziecko, nastolatka ,pachnacego inaczej’, za-
chowaniem wskazujacego na zazycie Srodkéw psychoaktywnych, zastanawia-
my sie, jaki jest jego dom,rodzina? Co robi o zmroku na ulicy? Dlaczegowtedy
myslimy — ,0, dziecko ulicy”? Najczesciej ,staramy sie nie patrzec, przecho-
dzimy dalej, na druga strone jezdni, zostawiamy te »dzieci ulicy«, tak jak zo-
stawili je rodzicei reszta spoteczenstwa”™.

Dzieci ulicy

Awtasciwie kim sate ,dzieci ulicy™?
Problem ,dzieci ulicy” uwazany jest za zjawisko globalne, obejmujace caty
Swiat. Wystepuje zaréwno w krajach, gdzie wiekszos¢ spoteczenstwa zyje

1). Korczak, Prawidfa zycia. Pedagogika dla dziecii mtodziezy,Warszawa 1958,s.23.
2 |bidem, s. 24.

3 Ibidem.

4Biuletyn United Way ,Na Wspdlnej Drodze”2007,nr 2.
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w ubdstwie, jak i w krajach wysoko rozwinietych, w duzych miastach i matych
miejscowosciach. Pojecie ,dzieci ulicy” jest bardzo trudne do precyzyjnego
okreslenia, poniewaz przypisuje sie je do réznych grup dzieci zyjacych nie tyl-
ko w odmiennych kulturach, ale i na obszarzedanego kraju. Rozwinieta defini-
Cje przygotowata Rada Europy podajac, ze

Dzieci Ulicy - to dzieci ponizej 18 roku zycia, ktére przez krétszy lub dtuzszy czas zyja
w Srodowisku ulicznym. Dzieci te Zyja, przenoszac sie zmiejsca na miejsce, nawiazuja
kontakty z grupa réwiesnicza lub z innymi na ulicy. Oficjalnym adresem tych dzieci jest
adres rodzicéw lub jakiejs instytucji socjalnej, pomocywychowawczej, poradni psychia-
trycznej dla mtodziezy lub innych placowek. Wysoce znamienny jest przy tym fakt, ze
zaréwno z rodzicami, jak i przedstawicielami szkét, instytucji pomagajacych mtodziezy
oraz stuzb socjalnych, ktére ponosza za nie odpowiedzialno$¢ - dzieci te maja staby
kontakt albo Zaden kontakts.

Fundacja dla Polski przyjefa definicje, ktdra wypracowat zespdtosdb na co
dzien pracujacych z ,dzie¢mi ulicy”.

Sa to dzieci, ktére spedzaja praktycznie caty czas na ulicy. W domu witasciwie tylko no-
cuja. Na ulicy znajduja (,zatatwiaja”) wszystko - od pieniedzy poczawszy,a na zywno-
$ci, zabawkach i ubraniach skonczywszy. Nie znaja wartosci pieniadza i rzeczy. Znajduja
przyjemnos$¢ w niszczeniu mienia. Czestosa cztonkami nieformalnych grup dzieciecych,
gdzie obowiazuje ,kult sity”. Dzieci ,zarabiaj3”, gtéwnie Zzebrzac i kradnac. Zdobytymi
towarami handluja miedzy soba lub na bazarach. Cze$¢ dzieci eksperymentuje
zalkoholem, klejem i narkotykami. Prawie wszystkie dzieci maja powazne ktopoty
w szkole z powodu wagaréw, agresiji i niskich mozliwosci intelektualnych spowodowa-
nych zaniedbaniamiwychowawczymis.

Podobna charakterystyke ,dzieci ulicy” znajdujemy w definicji Fundagji
United Way ,Wspdlna Droga”.

Maja od 3 do 18 lat, sa niedozywione, niechlujne i skromnie ubrane, niedomyte, z ubyt-
kami w uzebieniu, wszawica i innymi dolegliwosciami skornymi. Pluja, kradna, pala pa-
pierosy, biora narkotyki, wachaja klej, rozpuszczalniki, gaz z zapalniczek. Prostytuuja
sie, sa agresywni, wulgarni, nieufni, ktamia. Wagaruja i uciekaja z doméw. Uprawiaja
seks przygodnie, gdzie sie da i z byle kim. Zbieraja ztom, myja samochodowe szyby
na skrzyzowaniach, kradna wegiel. Maja dozér kuratoréw sadowych, sa na dobrej dro-
dze do osrodkéw wychowawczych lub poprawczych?.

Tadeusz Pilch dodaje, ze

dzieci ulicy doswiadczaja odrzucenia, obojetnosci, wykorzystywania bez skruputéw,
przemocy, uwiedzenia badz izolacji. (...) W bandach ulicznych znajduja namiastke ro-

5 T. Pilch, Dzieci Ulicy - dzieci bez szans,[w:] B. Gtowacka, T. Pilch (red.), Dzieci gorszych
szans,Warszawa 2001, s. 85.

6 Pomoc dzieciom ulicy. Katalog dobrych praktyk. Program Dzieci Ulicy prowadzony przez
Fundacje dla Polski, Warszawa 2005.

7www.alenuda.pl (14.10.2008).
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dzin, fizyczne i psychiczne miejsce ucieczki, system przezycia obiecujacy, a czasem na—
wet zapewniajacy bezpieczenstwos.

Mtodzi ludzie, szukajac akceptacji i poczucia przynaleznosci, przyjmuja za—
sady grupy réwiesniczej, tworzac wiasny Swiat wartosci, norm, obyczajow.
Czestonie umieja sobie radzi¢ z ogolnie przyjetymi zasadami zycia spoteczne-
go, czuja sie nieakceptowani za swoja odmiennosc.

,Nie lubie sam chodzi¢™ - dlatego zazwyczaj spotykamy ich w matych gru-
pach, na podworkach blokowisk, klatkach schodowych, w bramach kamienic,
w parkach, na dworcach, w pustostanach. Przesiaduja réwniez w salonach gier,
kafejkach internetowych czyw duzych centrach handlowych. To ich miejsca,

miejsce jest jak dom, ale takze jak mata ojczyzna.(...) Jest najblizsza cztowiekowi, w ja-
ki$ sposdb zamknieta czescia przestrzeni, jest znanym, oswojonym wycinkiem jej wy-
zywajacej, kuszaco otwartej postaci. Miejsce to tam, gdzie toczy sie nasze zycie, to tam,
gdzie jesteSmy, z uwzglednieniem wszystkich ontologicznych aspektéw znaczenia by-
cialo,

Mtodziez przebywa w miejscach, gdzie zawsze ,,co$ sie dzieje”, poszukujac
lekarstwa na nude,

ktéra prébuije sie zabija¢ na wszelkie sposoby poprzez poszukiwanie nowych, ekscytu-
jacych bodzcéw. Tym wiasnie czynnikiem - nuda, brakiem interesujacych zaje¢ - ttu-
maczy sie te najbardziej absurdalne przestepstwa mtodziezowe!l.

My - dorosli - najczesciej oceniamy pobieznie, mylnie interpretujemy
przyczyny zachowania mtodych ludzi, a nie pytamy ich, dlaczego wybieraja
ulice.

Dzieci, ktore wychowuje ulica

Jak wtasciwie mamy okreslac te dzieci: ,dzieci ulicy” czy ,dzieci na ulicy’?
A moze bardziej adekwatne do polskich realiow beda okreslenia: ,dzieci wy-
chowujace sie na ulicy” lub ,dzieci, ktore wychowuje ulica™?

Niezaleznie od tego, jakie przyjmiemy okreslenie, jaka definicje bedziemy
analizowad, jaki obszar geograficzny opisywac, zawsze gtéwna przyczyna za-
istniatej sytuacji jest rodzina. Problem dotyczy przede wszystkim dzieci ze
srodowisk zaniedbanych kulturowo i socjalnie, z rodzin niewydolnych wycho-
wawczo, dotknietych dysfunkcjami, w ktérych rodzice nie potrafia samodziel-

8T. Pilch, op.cit., s. 85.

9). Korczak, op.cit., s. 24.

10 M. Mendel, Pedagogika miejsca i animacja na miejsce wrazliwa, [w:] B. Skrzypczak,
W. Theiss (red.), Edukacja i animacja spotecznaw srodowiskulokalnym,Warszawa 2006,s. 55.

11 L. Pytka, Pedagogika resocjalizacyjna. Wybrane zagadnienia teoretyczne, diagnostyczne
i metodyczne,Warszawa 2001,s. 83.
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nie stymulowa¢ wtasnych dzieci do aktywnosci w obszarach spotecznie poza-
danych. Czesto jest to Srodowisko zdemoralizowane, bedace wrecz Zrédtem
dewiacyjnych zachowan dzieci i mtodziezy.W wielu przypadkach dzieci czuja
sie bezpieczniej na ulicy niz we ,wlasnym domu”, gdyz ,chory dom” takze za-
grazaich prawidtowemu funkcjonowaniu.

Wiadomo, ze

ulicznikiem moze by¢ chiopiec, ktérego w domu bardzo nawet pilnuja i niechetnie
puszczajasamego.Ale niech sie wyrwie na ulice, zachowuije sie jak nieprzytomny. Zdaje
mu sie, zew ttumie moze robi¢, co chce, ztosliwe figle przychodza mu do gtowy. Popy-
cha, zaczepia, wariuje, rozglada sie i szuka, zeby przykros¢ zrobic i skry¢ sie, i uciec.
Wiasnie przyjemnos$¢ mu sprawia, co zabronione. Dobierze sobie kolege albo kolegéw,
i wspdlnie myszkuja i broja (...). Jakby chciat wtasnie, zeby kazdy od razu wiedziat, ze
tobuz. A Smieja sie bezmysinie i ztosliwie, gdy przestrasza albo nawymyslajg!2.

Dzieci wychowujace sie na ulicy pochodza réwniez z rodzin ,polerowa-
nych”, z pozoru funkcyjnych, w ktorych rodzice pochtonieci praca, codzienny-
mi problemami nie maja dla nich czasu. Zajeta sie nimi ulica i koledzy, ktorzy
juzwczesniej wpadli w ten zaklety krag beznadziejnosci,nudy i braku perspek-
tyw (,uzywaja telefonéw komérkowych, (...) sa sprytne, przebiegte, zaradne,
mysla bardzo szybkoi logicznie”)13.

Sa rézne typy ,dzieci wychowywanych przez ulice” - te agresywne, za-
czepne i te krzywdzone, ciche, z rodzin zyjacych w ubdstwie, patologicznych
oraz z rodzin, w ktérych potrzeba gromadzenia débr materialnych zastgpita
potrzebe przynaleznosci i mitosci. W przysztosci powiela styl zycia swoich
rodzicow, gdyz nie maja prawidtowych wzoréw, nie potrafig wiec dostosowac
sie do przypisanych im rol spotecznych.

Sfrustrowane, bez wiary we wtasne mozliwosci, zaniedbane przez $srodo-
wisko rodzinne nie chca chodzi¢ do szkoty - i w rezultacie wiekszos¢ z nich
wypada z systemu szkolnego. Nie uczeszczaja do zadnej placéwki Srodowi-
skowej: Swietlicy, klubu, ogniska.

Zgodnie z wyréznionymi przez Antonine Kfoskowska trzema ukfadami
kultury moznastwierdzi¢, ze

w pierwszym uktadzie kultury jest sie niezaleznie od swojej woli (,rodziny sie nie wy-
biera”). Tymczasem przynalezno$¢ do grupy subkulturowej zawsze wymaga akcesu,
czesto wiaze sie z jakas symbolicznie opracowana inicjacja. Inna rzecz czy mtody czto-
wiek na podworku zdominowanym przez jakas zatoge rzeczywiscie ma catkowicie wol-
ny wybér. Nie przyzna sie na ogét,iz zamiastwystawaé w bramach z kolegami, chciatby
naleze¢ do kétka plastycznego. Zamiast tego bedzie rysowat komiksy w lokalnym fanzi-
nie albo wyzyje sie na murach, wagonach metra etcl4.

Problem ten jest szczegodlnie widoczny w duzych miastach, gdzie wrecz
stygmatyzuje sie dzieci ze Swietlic Srodowiskowych i socjoterapeutycznych.

12, Korczak, op.cit., s. 26.
13www.alenuda.pl (14.10.2008).
14B. Fatyga, Dzicy znaszej ulicy. Antropologia kultury mtodziezowej,Warszawa 1999, s. 97.
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Jedni ,lubia chodzi¢ nad rzeke, wyrusza za miasto”1s, a inni lubig chodzi¢ na
dworzec kolejowy lub do centréw handlowych.

Lubie sie nawystawy pogapic.(...) Jeden nie ma groszaw kieszeni, i wszystko mu jedno;
drugi woli w domu siedziec, niz wyjs$¢ na ulice i nic nie kupic. (...) Coza przyjemnos$¢ pa-
trzec, jak nic nie moznakupi¢?16

A trzeci wyjdzie na ulice, by zdoby¢ pienigdze. ,Jeden kupuje tylko wtedy
i tylko to, co potrzebne, drugi chce mie¢ wszystko, co nowe, co pierwszy
raz widzi"7, co markowe: ciuchy, buty, perfumy i oczywiscie komorki,
MP3.

Do mtodego cztowieka kierowane sa oczekiwania - wyznaczane przez kreatoréw $wia—
ta mody i korporacje marketingowe - zeby uznat, ze proponowane towary znamionuja
jego prestiz. Wobec tego on z pewnoscia reklamowany towar nabedzie, a tym samym
wywinduje do grupy dzezi,cool, a nie pozostanie ze wsiérami i burakamils.

Skad biora na to pieniadze? Zarabiaja - myjac szyby w samochodach, zbie-
rajg puszki, ztom...,ale réwniez sprzedaja swoja mtodos¢, niewinnosé, ciato.

Prostytucja nieletnich obejmuje juz nie tylko tzw. dzieci z Dworca Central-
nego, czyli zagubionych uciekinieréw ze Srodowisk zmarginalizowanych, dys-
funkcyjnych, ale takze nastolatkéw z rodzin, w ktérych nie widac¢ patologii, lecz
biede emocjonalna, gdzie zaledwie lub az brakuje czutosci, ciepta, rozmowy,
zaufania, wzajemnego zauwazenia.

Czy problem lezy w zaspokojeniu potrzeb seksualnych, ze mtodzi ludzie
decyduja sie na zbyt wczesng inicjacje seksualng ze starszym, doswiadczonym
partnerem, czy w konsumpcyjnym stylu zycia, checi zaistnienia w grupie kole-
zenskiej? Szczegdlnie nastoletnie dziewczyny szukaja ,sponsoréw” w galeriach
handlowych?9, wybierajac tych dobrze ubranych, pachnacych, z kartami kredy-
towymi, z ,wypasionym” samochodem, bo im bogatszy sponsor, tym wyzsza
pozycjaw hierarchii grupy réwiesniczej. Ten dorosty ,opiekun” bierze ciato,
ale przy okazji adoruje, przytuli, zauwazy.

Co mozemy zrobic, co réwnie ,atrakcyjnego” zaproponowaé? W mniema-
niu tych dziewczyn to nic ztego, to ich swiadomy wybér i ich ,przyjemnosc”.
Przeciez mieszkaja zrodzicami, chodza do szkoty, nawet odrabiaja lekgje,
a najwazniejsze, ze majac 15, 16 lat, uwazaja sie za doroste i doswiadczone.
A tego, w czym ,tkwia”, nie traktuja jako prostytucje, a sponsoring. Co dalej?
Jaka bedzie ich przysztos¢? Czy wyjda z tego natogu? Jak urazy psychiczne

15). Korczak, op.cit., s. 24.

16 |bidem, s. 25.

17 |bidem.

18 ). Kurzepa, Zagrozona niewinnos¢. Zakfocenia rozwoju seksualnosci wspétczesnejmtodziezy,
Krakéw 2007, s.63-64.

19 Dlatego dziewczyny sa okreslane jako ,galerianki”, ale réwniez ,szlaufy”, ,razéwki”, ,lo-
dziary”.
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wptyna na ich doroste zycie, na funkcjonowanie w roli zony, matki, kobiety?
Czymamy prawo te mtode dziewczyny okreslic mianem ,dzieci ulicy”? Czy
takie poréwnania nie uraza podopiecznychKorczaka i jegoidei?

Prawidta zycianaulicy

»Ulica wymagawielu prawidet zycia. Znaja te prawidta chtopcy, ktorzy wie-
le godzin spedzaja codziennie na ulicy”?0. Konieczne jest wrecz poznanie przez
nich sposobéw przetrwania i nabycia umiejetnosci spotecznych ,dziecka na
ulicy”;

»(...) ciezka, przykra i niebezpiecznajest praca matego gazeciarza.(...) chwila nieuwagi

- juz kalectwo na cate zycie. Wiedza o tym mali gazeciarzei sprzedawcy cukierkéw,

znaja prawidta, ktére sa tajemnica dla ich szczesliwych réwiesnikéw. Wiedza, jak uni-

kac¢ wypadku i spotkania z nieuczciwym cztowiekiem: nie brak w duzym miescie oszu-
stéw i awanturnikow”21,

Dlatego dzieci wychowane na ulicy ,$Swietnie biegaja, doskonale znaja teren
swojego miejsca zamieszkania, szybko sie ucza. Znakomici obserwatorzy, wy-
trawni gracze roznych rél. Pomystowi, kreatywni, reaguja natychmiast. Po-
mochni, uczynni, lubigcy zabawe. Dobrzy opiekunowie. Odporni na bél, zte wa-
runki atmosferyczne, choroby’22. To ulica tak ich uksztattowata, tak na nich
wptynefa, nauczyta jak przezyc.Teraz ,to zepsuci chfopcy, ktérzy pala papiero-
sy i méwia brzydkie wyrazy”23. Ale kiedy rodzina i szkotabeda catkowicie bez-
silne wobec sprawianych przez te dzieci trudnosci wychowawczych, przejda
one pod ,opieke” kuratora lub instytucji opiekunczo-wychowawczejbadz po-
prawczej24.

Zygmunt Bauman wskazuije, ze

Nie zmusisz $wiata, by zaczat okazywac uprzejmosc i zyczliwa uwage zamieszkujacym
go ludziom i by przystawat do ich marzen o godnosci.Ale musisz préobowac.
Bedziesz probowat. Probowatby$ w kazdym razie, bedac Januszem Korczakiem, w kté-
rego zmienit sie Henryk Goldszmit25.

Konieczne jest wiec podijecie dziatan interwencyjnych i zapobiegawczych,
gdyz przebywanie dzieci na ulicy zagraza nie tylko ich bezpieczenstwu czy

20J, Korczak, op.cit., s. 25.

21 |bidem, s. 26.

22 Definicja ,dzieci ulicy” — wersja B, przyjeta przez Fundacje United Way, www.alenuda.pl
(14.10.2008).

23, Korczak, op.cit., s. 26.

24 Po przeprowadzeniu petnej i rzetelnej diagnozy sytuacji dziecka i jego rodziny sad ustala
rodzaj postepowania wobec dziecka: opiekunczego, opartego na przepisach Kodeksu rodzinnego
i opiekunczego, czy postepowania opiekunczo-wychowawczego badz postepowania poprawcze-
go,przewidzianegow Ustawie o postepowaniuw sprawach nieletnich.

257. Bauman, Razem, osobno,Krakéw 2003, s.194.
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grozi demoralizacja, ale rowniez wplynie na dalsze, doroste zycie. Jesli do nich
nie dotrzemy, moga w przysztosci zasili¢ rzesze bezrobotnych, bezdomnych,
zagubionych czy kombinatoréw, ale z pewnoscia funkcjonujacych na granicy
norm prawnych, obyczajowych, zagrozonychwykluczeniem spotecznym.

Dziatania wobec dzieci - dobre praktyki

To nie dzieci odpowiedzialne sa za sytuacje, w ktérej przyszto im zy¢. Dla-
tego podejmuje sie szereg prob zmiany ich trudnego potozenia.

Polityka spoteczna panstwa, programy i projekty socjalne w znacznejmie-
rze opracowywane i realizowane przez organizacje pozarzadowe i struktury
samorzadowe powinny by¢ zaprojektowane odpowiednio do potrzeb wspot-
czesnej rodziny oraz mozliwosci pomocy i wsparcia w spotecznosci lokalnej.
Konieczne jest holistyczne podejscie zaréwno na szczeblu centralnym, jak
i lokalnym, by dziatania majace na celu zapobieganie procesom wykluczenia
spotecznego byty skuteczne.

W stosunku do ,dzieci ulicy” nalezy podejmowac natychmiastowe, indywi-
dualne dziatania ratownicze. Kolejne kroki wymagaja natomiast wypracowania
szerokich, zintegrowanych dziatan naprawczych, terapeutycznych i profilak-
tycznych skierowanych do dzieci, catej rodziny i spoteczenstwa. Stymulacja
pedagogiczno-prewencyjna, socjalizacja i wychowanie oraz modyfikacja po-
staw i zachowan sa najbardziej efektywne, jesli odbywaja sie w naturalnym
Srodowisku zycia i to gtéwnie w czasie wyznaczonym przez sama mtodziez.

Trudno wymieni¢ wszystkie programy i projekty realizowane w ,otwartej
przestrzeni”, skierowane do ,dzieci ulicy”. Mozna jedynie wskaza¢ najbardziej
znane, okreslajace standardy pracy pedagogomulicy?é, ale przeciez dla dziecka
najwazniejszy jest program adresowany bezposrednio do niego, realizowany
przez mata Swietlice Srodowiskowa, grupe kilku oséb, czesto bez rozgtosu
i wsparcia wladz gminy, miasta.

Jstniejace osrodki i formy pomocy nie sa w stanie rozwigzac problemu,
gdyzte dzieci »wytamujg sie« zwszelkich regut. Trzeba do nich dotrze¢ w inny
sposodb, inng droga »pokazac im Swiat« wiekszy niz podwodrko czy ulica™?.
Dlatego tez pedagog ulicy?8 stosuje niekonwencjonalne metody, nie czeka na

26 Polecam strony ogdlnopolskich organizacji pozarzadowych realizujacych programy ,dzieci
ulicy”: Fundacja Wspdlna Droga United Way www.alenuda.pl; Fundacjadla Polski www.fdp.org.pl
Program Dzieci Ulicy. Jednocze$nie mozna na nich znalez¢ organizacje partnerskie. Ponadto:
Streetworking. Teoria i praktyka, pod red. E. Bieleckiej, ,,Pedagogika Spoteczna” 2005, nr 4, War-
szawa.

27 Biuletyn United Way ,Na Wspdlnej Drodze”2007,nr 2. Warto dodac, ze Fundacja Wspdlna
Droga zaproponowata nowe rozwiazania - tworzenie koalicji na rzeczdzieci. Stuzy temu Partner-
stwo dla dzieci oraz ogélnopolskakampania spoteczna,Dzieci na ulicy - pokazmyim Swiat”.

28 Inne okreslenia 0s6b pracujacych z dzie¢mi bezposredniow ich srodowisku, na ulicy, po-
dworku: ,streetworker”, ,outreachworker”, terapeuta ulicy”, ,animator Srodowiskowy”.
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wychowankow w instytucji pomocowej, lecz wychodzi do miejsc, w ktérych
przebywaja ,dzieci odrzucone”,oferujac im atrakcyjne zajecia jako alternatywe
na nude i bezczynnos$¢. Przez kontakt z odpowiedzialnym dorostym, umozli-
wiajagcym spedzenie czasu wolnego odmiennie niz sg do tego przyzwyczajone,
dzieci doswiadczaja innej rzeczywistosci i réznych sytuacji spotecznych, ucza
sie howych pozytywnych zachowan, rozpoznaja swoje silne strony, a tym sa-
mym zaczynajawierzy¢ w mozliwosc realizowania sie i zycia ,pozaulica”.

Warto jednoczesnie zaznaczyé, ze organizacje pozarzadowe zorientowane
na pomoc dzieciom pracuja zgodnie z pewnymi standardami. Koordynatorzy
i realizatorzy programéw wymieniaja sie wiedza i doswiadczeniem, tworzac
sieci, koalicje oraz organizacje partnerskie29. Kadra i wolontariusze to profe-
sjonalisci w pracy z dzie¢mi na ulicy, ktorzy zdobywaja w trakcie szkolen
i warsztatéw konkretne przygotowanie merytoryczne, praktyczne, kompeten-
cyjne potwierdzone certyfikatami.

Do podstawowych zadan pedagogéwulicy zalicza sie: nawigzanie kontaktu
z dziec¢mi, utrzymanie go dzieki regularnym spotkaniom, zdobycie zaufania
oraz stworzenie pomostu miedzy ulica a specjalistycznymi instytucjami opie-
kunczymi,wychowawczymi i edukacyjnymi.Jest to wypetnianie luki w polskim
systemie pomocowym adresowanym do dzieci i mtodziezy z grup wysokiego
ryzyka.

Znajomos¢ potencjalnych cech charakteryzujacych ,dziecko ulicy” i skut-
kéw w zachowaniu wynikajacych z przebywania w specyficznym Srodowisku
réwiesniczym sa niezbednew pracy pedagogaulicy. Inne dziatania nalezy pod-
ja¢ w stosunku do dzieci z cechami zagubienia czy autoagresiji, a inne wobec
oziebtych uczuciowo lub agresywnych nieletnich.

Fundacja dla Polski wskazuje, ze

catoSciowa pomocodbywa sie natrzech podstawowych poziomach.W pierwszej kolej-
nosci zaspokajane sa potrzeby podstawowe i socjalne, takie jak dozywianie, ubranie,
badania lekarskie, dbanie o higiene. Nastepnie podejmowana jest proba zmiany sposo-
bu funkcjonowania dziecka poprzez organizowanie ciekawych rozwojowych zajec edu-
kacyjnych i rekreacyjnych. Dopiero wéwczas, gdy dziecko ma motywacje do zmiany za—
chowania, nastepuje dalszaterapia, ktéra mozedac trwate efekty30.

Jak zasygnalizowano wczesniej, praca z ,,dzie¢mi ulicy” przyniesie petniej-
sze efekty, jesli bedzie realizowana systemowo, interdyscyplinarnie, dajac
wsparcie i pomoc catej rodzinie3!l. Dziecko codziennie wraca z ulicy do domu,

29 W Polsce w 2007 roku zarejestrowano OgodlnopolskaSie¢ Organizacji Streetworkerskich
(0S0S). Gtéwnym jej celem jest promowanie pracy w Srodowisku podopiecznego/klienta, wy-
miana doswiadczen, ustalenie standardéw pracy, podnoszenie poziomu wiedzy i kompetengji
oraz wzajemne wsparcie. W ramach dziatan sieci ,Dynamo International”, ktérej OSOS jest ak—
tywnym cztonkiem, streetworkerzy przygotowali Miedzynarodowy przewodnik metodologicznypo
streetworkingu na $wiecie, ttum. E. Szymczyk, Bruxelles 2008.

30 Pomoc dzieciom ulicy. Katalog dobrych praktyk...,s. 7.

31 Problematyka pracy z rodzing dysfunkcyjna wykracza pozaramy tego opracowania.
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przychodzi po Swietlicowych zajeciach edukacyjnych, rozwojowych, socjotera-
peutycznych do Srodowiska, w ktorym nic sie nie zmienito. Tylko dziecko sie
zmienia, ale czy wytrwa w postanowieniach, czy bez wsparcia najblizszych
bedzie chciato realizowaé¢ swoje marzenia? Ponadto konieczne sa dziatania
kreujace partnerstwo pomiedzy rodzing, szkota, spotecznoscialokalna.

Przysztosc¢ ,dzieci bez przysztosci”

Zywa, wesofa, ciekawa jest ulica, ale czestobardzo smutnai smutne budzi mysli. (...) na
ulicy widzi sie réznych ludzi, ro6zne czyny, styszy sie rézne stowa. Czy to psuje ? Zdaje
mi sie, ze nie. Kto ma silng wole i wie, jaki chce by¢, ten utozy sobie wtasne prawidta zy-
cia, nie bedzie ani powtarzat, ani nasladowat, gdy widzi, Zze co$ jest niemadre i zfe.
Cztowiek nie tylko pamieta, ale i zapomina, nie tylko sie myli, ale poprawia swoje rézne
btedy, nie tylko gubi, ale i znajduje. Mozna sie nauczy¢ pamietac to, co dobre i pozytecz-
ne32,

Taka idea przyswieca pedagogomulicy, ktérzy pokazujac wychowankom
inny Swiat, wartosci i relacje miedzyludzkie, rozbudzajamarzenia, otwieraja na
nowe, nieznane dotad pragnienia, wyzwania. Dzieci, odkrywajac swoje zdolno-
$ci, kreatywnos¢, podnosza samoocene, co pozwala im wyjs¢ z wtasnych ogra-
niczeni oporow.

Niektore z nich, juzjako dorosli, zostaja na ulicy, podwérku, w pustostanie,
ale jako wychowawcy, peeredukatorzy33 - kontynuuja prace uliczng na ,swo-
im” terenie, wsrod dzieci kolegow, sasiadéw, tych, ktorym sie jeszcze nie udato
wyjs$¢ pozaprzestrzen ,swojej ulicy”.

~Znamwielu, ktorych ulica nie zepsutawcale, a zahartowata, wyrobita silng
wole, zeby by¢ uczciwym i rozwaznym cztowiekiem™34.

Czywspotczesnie Korczak podpisatby sie pod tymi stowami?

Bibliografia

Bauman Z.,Razem, osobno,Krakéw 2003.

Biuletyn United Way ,Na Wspdlnej Drodze”2007,nr 2.

Fatyga B., Dzicy z naszej ulicy. Antropologia kultury mfodziezowej,Warszawa 1999.

Korczak J., Prawidta zycia. Pedagogika dla dziecii mtodziezy,Warszawa 1958.

Kurzepa J., Zagrozona niewinnosc¢. Zaktocenia rozwoju seksualno$ci wspétczesnej mtodziezy,
Krakéw 2007.

32], Korczak, op.cit., s. 28.
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Uczelnia Zawodowa Zagtebia Miedziowego w Lubinie
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Szkota.
Refleksje o szkolew kontekscie
~Prawidet zycia”

Wstep

Wspotczesna cywilizacja istnieje i rozwija sie w duzym stopniu dzieki edu-
kagji. Zdaniem Tadeusza Lewowickiego! powszechnie uznaje sie donioste zna-
czenie wyksztatcenia w tworzeniu lepszych warunkéw zycia ludzi, w prze-
obrazaniu otaczajacego Swiata, w wytwarzaniu dobr zarowno materialnych,
jak i duchowych. Decydenci i badacze dostrzegaja w edukacji site sprawcza
mogaca zmieni¢ mentalnos¢ ludzi, ich postawy i dazenia, mogaca oddziatywac
na indywidualne osoby i grupy spoteczne. Edukacje postrzega sie jako wazny
czynnik poprawy warunkow zycia oraz, co chyba najistotniejsze, katalizator
wyzwalajacy mozliwosci rozwojowe poszczegdinychosobi spoteczenstw.

Miejscem realizacji prezentowanych zadan edukacyjnych, wynikajacych
z zatozen rozwojowych wspdtczesnych cywilizacji, jest przede wszystkim szko-
fa. Poczatkow istnienia szkot nalezy poszukiwa¢ w odlegtej przesziosci.
W trzecim tysiacleciu przed nasza era w starozytnych Chinach, Egipcie, a na-
stepniew Asyrii i Babilonie pojawity sie pierwsze tegotypu instytucje2. Termin
».szkofa” jest pochodzenia starogreckiego (schole); oznaczat odpoczynek, czas
wolny od pracy, poswiecony na rzeczy przyjemne, np. na nauke. Owczesna
szkote czesto kojarzono z rozwijajacymi wyobraznie i intelekt dysputami na—
uczyciela-medrca z uczniem. Tadeusz Wiloch3 utozsamia szkote z wywczasem,
wytchnieniem po uporczywej pracy fizycznej, zmudnym i zrutynizowanym
wysitku, niezbednym gtéwnie do zaspokajania pierwotnych potrzeb Zzycio-
wych. Tak pojmowana szkota stanowita np.dla Grekow autentyczng wartos¢,
stuzyta rozwojowi szlachetnej ludzkiej strony Zzycia tych, ktérzy mogli sobie
pozwoli¢ na oderwanie sie od uciazliwych obowiazkoéw, aby spedzi¢ czas przy-

1 T. Lewowicki, Pedagogika i reformy o$wiatowe - wyzwania, inspiracje, rozczarowania i ha-
dzieje, [w:] G.Mitkowska-Olejniczak, K. Uzdzicki (red.), Pedagogika wobec przemian i reform
oswiatowych. Zielona Géra 2000, s. 63.

2. Pielachowski, Trzy razy szkofa: uczniowie - nauczyciele - organizacja, Poznan 2002,s. 7.

3T. Wiloch, Szkota, [w:] W. Pomykato (red.), Encyklopedia pedagogiczna,Warszawa 1993,
s. 780.
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jemnie i pozytecznie, zaspokajajac potrzeby wyzszego rzedu i jednoczesnie
ksztattujac swoja osobowos¢. Pierwsze instytucje tego typu, zajmujace sie wy-
chowaniem i ksztatceniem,faczyty w sobie zwykle niezbyt absorbujace rozwa-
zania intelektualne z odbieraniem interesujacych wiadomosci w potaczeniu
Z przezywaniem prawdziwych przyjemnosci. Ewolucja terminu szkotaw Impe-
rium Rzymskim doprowadzita do okreslania tym mianem miejsca, w ktérym
sie naucza i nauki pobiera4. Wspotczesnie ten wyidealizowany obraz szkoty
ulegt znacznym przeobrazeniom. Dzisiaj z terminem tym utozsamiamy przede
wszystkim instytucje oswiatowo-wychowawcza, stuzaca edukacji dzieci i mto-
dziezy>. Dla wielu uczniéw szkotfa to budynek, zwyposazonymi odpowiednio
pomieszczeniami, nauczycielami, w ktérym realizuje sie program nauczania®.
Zdaniem K. Czarneckiej i H. Zgétkowej?, dla wielu uczniéw szkota jest wrecz
miejscem obcym, uciazliwym, nieprzyjemnym, zwanym potocznie wiezieniem,
fawa sedziéw i oskarzonych, obozem zagtady, zaktadem karnym, karcerem,
klatka itp. tatwo wiec wnioskowad, iz dla szerokiej rzeszy mtodziezy kojarzy
sie ona ze zniewoleniem, odarciem z godnosci, wrogoscia. Wielowymiarowos¢

szkoty, jako przestrzeni spotecznej, analizuje Aleksander Nalaskowski8. Do-
strzega on, iz szkota petni wiele waznych funkcji w zyciu mtodego cztowieka
oraz jego nauczycieli i wychowawcow. Jest miejscem nawigzywani

i utrwalania kontaktéw spotecznych,swoistym placem gier, a nawet teatrem,
gdzie obie strony uczestniczacew procesie edukacji odgrywaja swoiste role.
Szkota bywa rowniez Swiatynia, rodzing, ale moze by¢ réwniez sprowadzona
do funkcji koszar lub fabryki. Autor dostrzega wzajemne przeplatanie sie
i wspotegzystowanie wspomnianych rél we wspétczesnych polskich realiach
oswiatowych.

Rozwazania nad polska szkota u progu XXI wieku nalezy rozpocza¢od pré-
by odpowiedzi na pytanie, po co i dla kogo jest szkota oraz czyim ,jinteresom”
stuzy w chwili obecnej.

Zdaniem wielu autoréw? wspodtczesnej szkole towarzyszy klasyczna dycho-
tomia, poszukiwanie odpowiedzi na pytanie dotyczace jej podstawowej funk-
Cji: adaptacyjnej czy emancypacyjnej. Proba kompromisu miedzy rozwojem
jednostki jako takiej a rozwojem spoteczenstwa, czyli zbioru pojedynczych
0s0b, wraz z ich cechami konstytuujacymi. Kazdy z nas dazy przez cate swoje
zycie do samorealizacji, do osiagania sukceséw na miare swych mozliwosci.
Jest to naturalna potrzeba cztowieka, ktéra od zarania popychata ludzkos¢
dorozwoju cywilizacji. Zadaniem szkoty jest wiec niewatpliwie wspieranie

4M. Koronko, Stownik kultury $rédziemnomorskiejw Polsce, Warszawa 2004,s.572.

5W. Okon, Stownik pedagogiczny,Warszawa 1975,s.287-288.

6]. Pielachowski, op.cit.,s.9.

7 Cyt. za: M. Dudzikowa, Mit o szkole jako o miejscu ,wszechstronnego rozwoju” ucznia, Kra-
kéw 2001, s. 98.

8 A. Nalaskowski, Przestrzenie i miejsca szkoty,Krakéw 2002, s. 7-9.

9 Por. A. Brzezinska, Jak dobrze ksztatci¢ w szkole wyzszej,[w:] A. Brzezinska, J. Brzezinski
(red.), Ewaluacja procesu ksztatcenia w szkole wyzszej, Poznan 2000, s. 74; B. Gotebniak, Szkota
wspomagajaca rozwdj, [w:] Z. Kwiecifiski, B. Sliwerski (red.), Pedagogika. Podrecznik akademicki,
t. 2,Warszawa 2003, s.98-99;T. Lewowicki, Przemiany oswiaty, Warszawa 1997,s.21.
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i rozwijanie ucznia na drodze samodoskonalenia i jednoczesnie wyposazanie
gow niezbedny aparat pojeciowo-badawczy,ktéry w przysztosci umozliwi mu
osigganie sukceséw i zaspokajanie potrzeb na miare jego indywidualnych
oczekiwan. Réwnie istotna wydaje sie adaptacja jednostki do potrzeb i wymo-
géw spoteczenstwa. Bez przestrzegania norm, a nawet pewnej aktywnosci
w kontaktach z innymi ludzmi, otoczeniem i spoteczenstwem jako catoscia,
wspotczesny cztowiek nie moze odpowiedzialnie przejs¢ przez zycie. Szkota
wspiera rodzine i spoteczenstwow przygotowaniu mtodego cztowieka do do-
rostosci, umozliwiajac mu nabywanie kompetencji naukowych, obywatelskich
oraz stwarzajac mu mozliwosc¢ rozwijania wtasnego potencjatu.

Trudnosci ze wskazaniem zadan i celéw szkoty maja wybitni mysliciele
i badacze, problemy te rozwazaja takze specjalisci praktycy. Swe dociekania
opierajag na licznych badaniach empirycznych i analizie rozlegtej literatury
przedmiotu. Jak zatem ma sie ustosunkowac do powyzszych kwestii dziecko-
-uczen, ktére codziennie pokonuje droge do szkoty, obcigzone nierzadko po-
nad miare ciezarem swego tornistra i obowiazkéw, ktére czasem przygniataja
go do samej ziemi? W jaki sposdb ma ono sobie poradzi¢ we wspbétczesnym
Swiecie, w ktérym czesto musi zmagac sie z problemami, z ktérych rozwiaza-
niem ma trudnosci wielu dorostych? Wiele lat temu odpowiedzi na to pytanie
poszukiwat juz autor Prawidet Zycia. Pedagogiki dla dziecii mtodziezy- Janusz
Korczak. Byt on wizjonerem i cztowiekiem obdarzonym ogromna empatia.
Rozumiat, ze kazdy cztowiek, nie wytaczajac dziecka, potrzebuje wskazéwek,
jak radzi¢ sobie w réznych sytuacjach. We wstepie do swego dziefa pisat, ze
dzieci czesto nie znaja prawidet, jakimi nalezy kierowa¢ sie w zyciu. Wyrazat
przekonanie, iz to osoby doroste powinny im wskazywac i podpowiadac, jak
godnie i pozytecznie zy¢10. Wsréd wielu istotnych kwestii, do ktérych odnosit
sie w swojej pracy, znalazta sie takze szkofa, ktéra odgrywa w Zzyciu dziecka
doniosta role, chocby z tego powodu, iz spedza w niej wiele lat. Dzieci sadza
czasami, ze szkota zawsze byta taka sama, ale to nieprawda, gdyz zmienia sie
oha nieustannie wraz z przeobrazeniami, jakie zachodza w otaczajacym ja
Swiecie. Szkota przynosi dzieciom wiele radosci, ale i wiele smutkutl. Dorosli
powinni pomocim w pokonywaniu trudnosci oraz w aklimatyzacji do srodo-
wiska szkolnego, gdyz nawet najgorsza szkofa jest lepsza niz pozostawienie
dzieci samym sobie.

Szkotaw latach trzydziestych XX wieku
a tworczosc¢ Janusza Korczaka

W pierwszej potowie XX wieku dominowata postawa traktowania dziecka
jako homo educandus.Byta ona wyrazem zakorzenionych od stuleci patriar-

10), Korczak, Prawidta Zycia. Pedagogika dla dziecii mtodziezy,Warszawa 1988,s. 5.
11 |bidem, s. 40.
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chalnych form wspétzycia spotecznego. Mimo ze wiek XX w tworczosci spo-
tecznikéw i pedagogow, takich jak Ellen Key, autorki ksigzki Stulecie dziecka,
postulowat podmiotowe traktowanie najmtodszych, jednak nadal istniat wy-
razny prymat oséb dorostych. Osoby ponizej osiemnastego roku zycia trakto—
wane byty w wielu krajach jako obywatele drugiej kategoriil2.

Poczatek XX wieku i dwczesha szkota polska juz nieco réznita sie od wzor-
cowej placowki niemieckiej z przetomu XVIII i XIX wieku. J. Korczak zachecat
wtadze oswiatowe, aby w szkotach zorganizowac salki muzealne, dzieki kto-
rym mozna by uzmystowi¢ dzieciom, jak wiele sie zmienito w szkole i w proce-
sie nauczania!3. Interesujacy i wielce pouczajacy mégtby by¢ dla nich np. opis
oddziatywan wychowawczych stosowanych wczesniej przez pedagogéw wo-
bec uczniéw, chocby ten, ktory w Historii wychowania przytacza Stanistaw Kot:

Czynnosci pedagogiczne nauczyciela polegaty gtéwnie na wymierzaniu kar. Pewien

emerytowany nauczyciel protestanckiej szkotki ze Szwabii obliczyt, ze przez 51 lat pra-
¢y szkolnej wymierzyt dzieciom 911 527 kijow, 124 010 r6zg, 20 989 uderzen po tapie
linia, a 136 715 reka, 18 140 policzkéw, 1 115 800 szturchancow i targan, 22 763 ude-
rzenia biblia, 777 chtopcom kazat klecze¢ na grochu, 613 na drewnach, 5001 natozyt
oSle uszy,a stosowat okoto 3000 przezwisk, z ktérych potowe samwymysliti4,

Sam Korczak zupetnie inaczej postrzegat relacje, jakie powinny taczy¢ na-
uczyciela-wychowawce z podopiecznymi. Twierdzit, Zze pedagodzy powinni
interesowac sie problemami dzieci i pomaga¢im w ich rozwigzywaniu, Ze po-
winni odnosic sie do nich z sympatia, zyczliwoscia i wyrozumiatoscia, bo: ,kto
robi co$ nowego, popetnia omytki’l>. W tych prostych stowach Stary Doktor
dat dziecku prawo do popetnienia btedéw, ktore zawsze moznanaprawic: ,Gdy
mi Zle wypadto, znéw zbieram rozbita armie, robie nowy plan bitwy - i wiode
do ataku?é, Janusz Korczak przyznawat mtodziezy takze i inne prawa: do sza-
cunku, do smutku, do stabosci, do tez, prawo do opieki, do tajemnic, do wta-
snosci, do zabawy, sprawiedliwosci i co chyba najistotniejsze do samostano-
wienia o sobie i wtasnym rozwoju. Respektowanie tych praw to wyzwanie
i jednoczesnie zadanie dla nauczycieli i wychowawcéw, a zatem dla szkoty
jako instytugji, ktéra w czasach, gdy powstawaty Prawidta Zycia, byta czesto
niedoinwestowania, skromna, pozbawiona atrakcji, ale to wiasnie ta szkota
zaowocowata pokoleniem Kolumbéw - polskiej mtodziezy wychowanej i wy-
ksztatconejw okresie miedzywojennym?7.

Wymagania szkolne zawsze stanowity dla uczniéw nie lada wyzwanie:
Wydtuzaja sie lata mozolnej nauki, coraz wiecej szkét, egzaminéw, drukowa-

12 B. Pigtkowska, Pedagogika. Wybrane zagadnienia, Watbrzych 2004,s.70-71.

13], Korczak, Prawidta zycia...,s. 40.

145, Kot, Historia wychowania, t. 2,Warszawa 1996, s.43-44.

15]), Korczak, Prawidta zycia...,s. 45.

16 |bidem, s.45.

17 B, Sliwerski, PedagogikaJanuszaKorczaka, [w:] Z. Kwiecifiski, B. Sliwerski (red.), Pedago-
gika. Podrecznik akademicki, t. 1,Warszawa 2003, s. 338-340.
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nego stowa. - A dziecko mate, stabe, ktére krotko zyto - nie czytat, nie
umie...”18, Skutecznos¢ procesu dydaktycznego i wychowawczego szkoty pole-
ga, jego zdaniem, na dtugotrwatosci oddziatywania (,...uczen tyle godzin spe-
dzaw szkole...”)19,ale rownie istotne jest, ze ,caty czas szkolny nauczyciela dla
ucznia. Nie styszy sie tu przykrego nie mam czasu.Nie wiem. Daj mi spoké;. Nie
zawracaj gtowy. Jestes za maty20. Nauczyciel, cho¢ bywa szorstki i czesto mie-
wa swoje wady, jest dla wielu dzieci osobaczesciej spotykana niz zapracowany
ojciec. Moze wiec w wielu przypadkach skuteczniej oddziatywaé, ksztatcic,
a nawet wychowywac.

Szkota porzadkuje rowniez czas swoim podopiecznym, nie musza sie ani
nudzi¢, ani tez $pieszy¢ nadmiernie. Mimo rozlicznych swych wad zapewnia
opieke i daje dziecku poczucie przynaleznosci i zainteresowania nim i jego
sprawami. Wielka zaleta wspdlnego przebywania w placéwkach i wspdlnej
nauki jest réwniez mozliwo$¢ poznawania nowych kolegbéw, nawigzywania
przyjazni i sympatii2l. Tak mtodziez uczy sie wzajemnych relacji, wspétpracy,
rywalizacji, poznaje Swiat i rozumie potrzebe wspdlnego egzystowania z in-
nymi. Tam réwniez dzieci nabieraja umiejetnosci czytania, pisania i rachowa-
nia. Czesto przysparza to wielu z nich trudnosci, lecz: ,Cymbat, kto chce, Zzeby
zawsze wszystko tatwo”22. A gdy juz poradzimy sobie z trudnosciami, to ksigz-
ka moze nas wiele nauczy¢. ,Z ksiazek szkolnych cztowiek sie uczy, (...) przy
czytaniu ksiazki naukowej cztowiek sam duzomysli“23.

Szkofa jest rowniez miejscem, gdzie tatwo mozna sie skupic, gdzie nikt nie
przeszkadzaw mysleniu i budzeniu sie w gtowach pytan, pomystéw, idei i sa-
dow. Tak w mtodym cztowieku rodzi sie refleksja, ktora nastepnie ksztattuje
jego wiedze i wyobraznie, sprawiajac, iz jest ona miejscem narodzin wielkich
umystow i wielkich Polakow. Nie zawszei nie wszyscy bedajednak wieszczami
narodowymi, wynalazcami albo odkrywcami. Czasem wystarczy, ze szkote
opusci porzadny cztowiek, ojciec, matka, rolnik, osoba pozyteczna dla spote-
czenstwa. Tam réwniez wychowanek uczy sie tez radzi¢ sobie z porazkami.
.Nadzieje i zwyciestwa, zawody i porazki?4. ,Czesto co$ z pozoru wydaje sie
trudne i nieciekawe, a potem nagle sie zrozumie - ijuz dobrze idzie”25. Tu
réwniez mtodziez odkrywa swoje zdolnoscii mozliwosci.

Chce nieborak, ale nie moze podotfac. Zdolny, ale leniwy. Moze do jednego zdolny, do
drugiego nie. Jeden dobrze pisze wypracowania, a nie moze rozwigza¢ zadania. Jeden
nieSmiaty, gorzej zawsze odpowiada, drugi nie umie predko mysleé. Trzeci nie ma pa-
mieci. Jeden masilng wole, drugi tatwo sie zniechecazé.

18], Korczak, Pisma wybrane, t. 1-4,wybor A. Lewin, Warszawa 1978,t. 1,s.282.
19], Korczak, Prawidta zycia...,s. 40.

20 |bidem, s.42.

21 |bidem, s. 40-42.

22 |bidem, s.45.

23 |bidem, s. 6.

24 |bidem, s.43.

25 |bidem, s.45.

26 |bidem, s. 44.
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Rok szkolny ma te jednak zalete, ze po ciezkim znoju nauki przychodzi czas
na podsumowanie. Cenzura z czerwonym napisem, ktéra rozstrzyga promocje
do nastepnej klasy i dume rodzicéw, a dla tych, ktérzy sie nie przyktadali
i lekcewazyli swoje obowiazki konieczno$¢ powtérzenia nauki w tej samej
klasie. Kto zostaje na drugi rok, ten bedzie na przysztos¢ wiedziat, jakie konse-
kwencje towarzysza zaniedbywaniu obowiazkéw, co oznacza lenistwo. Matka
w domu przymknie oko na batagan w pokoju, usprawiedliwi przed ojcem,
ale sprawiedliwy nauczyciel zawsze sprawiedliwie oceni i wyciagnie konse-
kwencje - uczy w ten sposob skutkéw zaniedban takze w przysztym dorostym
Zyciu.

W opinii Starego Doktora szkofa jest miejscem, gdzie dzieci maja ciekawe
rozrywki: wycieczki, wyjscia do kina, teatru, na wystawy, odbywaja sie tam
przedstawienia, uroczystosci, jest biblioteka... i co najwazniejsze - kazdego
roku sg wakacje??. Dla najmtodszych najprzyjemniejszy moment, a z perspek-
tywy lat tym milszy, ze dla wielu dorostych nigdy sie juz nie powtérzy, albo-
wiem wakacje koncza sie wraz z dziecinstwem i szkota.

Pod adresem szkoty pada i padato w przesztosciwiele zarzutéw i skarg,ale
poréwnanie, zwtaszcza po uptywie paru lat, pokazuje, ze szkota byta miejscem,
do ktérego zawsze chetnie sie wraca, wspomina z duzym sentymentem?8,

Naczelna istota edukacji szkolnej w ujeciu Korczaka byto wspieranie mto-
dziezy w jej wewnetrznym rozwoju, nabywaniu samos$wiadomosci oraz
wzmacnianie jej w samodzielnosci, jako podmiotowych elementéw spoteczen-
stwa polskiego. Sytuacje wychowawcza powinna zatem cechowac rownowaga
miedzy indywidualnym ksztattowaniem osobowosci a konstruktywnym for-
mowaniem Swiata w taki sposéb, by ludzie zmieniali sie w toku kreowanych
przez nich relacji spotecznych?9.

Idee Starego Doktora byly jednak bardzo trudne do wdrozenia w praktyce.
Tylko nieliczne placéwki oswiatowo-wychowawcze w tym czasie cechowaty
sie korczakowska troska i umiejetnosciami budowy wraz z wychowankami
wspoélnot wychowawczych uwzgledniajacych samorzadowe i organizacyjne
relacje wychowawcéw z podopiecznymiso.

Znaczeniewychowania obywatelskiego
przez samorzadnoS¢w ujeciu Korczaka

Janusz Korczak nalezat do grona wybitnych wychowawcéw praktykow
pierwszej potowy XX wieku, ktorzy inicjowali i inspirowali samorzadyw swo-
ich klasach, szkotach, domach dziecka, internatach, zakfadach dla mtodziezy

27 Ibidem, s. 43-44.

28 |bidem, s.41.

29, Sliwerski, Pedagogika JanuszaKorczaka...,s.338.
30 |bidem, s.341.
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nieprzystosowanej, dla nieletnich przestepcéw itp. Do tego grona mozna zali-
czy¢ takze: Adolfa Ferriere’a, Stanistawa Szackiego, Antoniego Makarenke,
Jozefa Wéjcika i Wrodzimierza Przanowskiego. Osiagali oni nierzadko pozy-
tywne rezultaty wychowawcze, a nastepnie starali sie uogélnic te doswiadcze-
nia w postaci teoretycznej nadbudowy nad swoim warsztatem praktyki wy-
chowawczej3!.

Pedagogike Janusza Korczaka zaliczy¢ mozna do nurtu liberalnego, pozba-
wionego przesadnego moralizatorstwa. Zakfadata ona taktowne potaczenie
dziatalnosci wychowawcy z gtebokim przeswiadczeniem wychowanka o swej
autonomii i prawie do samodecydowania o swych najistotniejszych sprawach.
Niezwykle ostroznie autor podchodzit do zagadnienia nienaruszalnosci wza-
jemnego prawa do godnoscii wolnosci jednostki. Jak pisat Bogustaw Sliwer—
ski32, jego radykalizm w mysleniu i towarzyszaca mu konsekwencja w dziata—
niu oraz mitos¢ w odczuwaniu i obejmowaniu wzajemnych relacji z dzie¢mi,
stworzyta niepowtarzalng koncepcje Nowego Wychowania, ktdrej istotg jest
poszukiwanie gwarangji dla ludzkiej, a nade wszystko dzieciecej wolnosci i dla
sensu zycia. W jego dzietach zawarta jest optymistyczna wiara w dobro¢ natu-
ry cztowieka, jego zdolnos¢ do swobodnegokreowania swiata wartosci. Postu-
laty jakze madre i wznioste szczegdlniew zestawieniu ztragicznym i heroicz-
nym losem Starego Doktora, zamordowanego wraz z grupa dzieci w obozie
zagtadyw Treblince w 1942 roku.

Doktor Korczak, lekarz, autor licznych ksiazek dla dzieci, byt zwolennikiem
naturalizmu pedagogicznego.Aby gltoszone przez siebie idee wdrozy¢ w czyn,
zorganizowat i kierowat w Warszawie dwoma zakfadami opiekunczymi dla
dzieci: Domem Sierot i Naszym Domem. Zastosowat tam program pedagogicz—-
ny oparty na idei samowychowania oraz na podmiotowym podejsciu wycho-
wawcy do dzieci i mtodziezy, jako spotecznosci, ktéra ma wptyw na organizo-
wanie i wspétdecydowanie o swoich sprawach. Rola wychowawcy w zaktadzie
miata przede wszystkim polega¢na obserwowaniu wychowankéw i udzielaniu
im pomocyw dochodzeniu prawdy poprzez poszanowanie pogladow i wspodlne
uczestniczenie wraz z podopiecznymi w zebraniach samorzadu, sejmu dziecie-
cegoczy wydawaniu gazetki zaktadowej33.

Mysla przewodnia powyzszej koncepcji byt troska o rozwéj samorzadnosci
dzieci i mtodziezy. W prezentowanych powyzej pogladach mozna zidentyfiko-
wac pochodzaca z okresu miedzywojennego prébe autentycznego poszukiwania
rozwigzania dylematu dotyczacego funkgcji placéwki edukacyjnej: adaptacyjnej
czy emancypacyjnej. Ksztattowanie poczucia samorzadnosci przez mtodego
cztowieka stuzy sSwiadomemu adaptowaniu jego osoby do spoteczenstwa oby-
watelskiego, postawie istotnej zarowno we wspomnianym okresie, jak i wspot-
czesnie. Tylko tak wychowana miodziez bedzie w przysztosci prawidtowo

31A. Il(amiﬁski, Samorzad mtodziezyjako metodawychowawcza, Warszawa 1965,s.21.
32 B, Sliwerski, Pedagogika JanuszaKorczaka...,s.336.
33, Draus, R. Terlecki, Historia wychowania. Wiek XIX i XX, Krakéw 2006, s.292-293.
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funkcjonujacym ogniwem narodu, pojmowanego jako podmiot wszelkich dzia-
fan rzadzacych. Prawidtowa realizacja funkcji emancypacyjnej wychowanka
umozliwi¢ ma z kolei jego wtasciwy rozwdj zgodnie z posiadanym potencja-
fem, mozliwoSciami, predyspozycjami i stuzyé dobru ogétu. Samorzadnosé,
ktérej rozwoj postulowat, a nastepnie realizowat Korczak, jest niezbednym
elementem rozwoju i prawidtowego funkcjonowania spoteczenstwa obywatel-
skiegow panstwie demokratycznym.

Dyrektywy pedagogiczne Doktora wymagaja pewnych wyjasnied. Samo-
rzadnos¢, rozumiana jako sposob wspotzycia miedzy ludzmi w instytucjach,
moze pozostawac w sprzecznosci z faktem, ze zwykle pozostaje ona uregulo-
wana normami prawnymi, regulaminami i zaczyna przybiera¢ postac instytugji
w instytucjach. ZdaniemJuliana Radziewicza i Marii Mirgos34 normy regulami-
nowe hie muszastanowi¢ pogwatcenia wolnosci wychowankéw, nie pozostaja
one takze w konflikcie z naturalnymi dazeniami i potrzebami dzieci. Aby tak
sie stato, normy te powinny by¢ wypracowane we wspétpracy z dzie¢mi. Orga-
nizacja formalna jest potrzebna zwtaszcza wtedy, gdy stuzy dziecku i pomaga
w jego wychowaniu, np. broni je przed anarchia, bezprawiem i demoralizacja
w zakfadzie wychowawczym lub w innej placoéwce edukacyjnej. Poglad ten jest
zgodny z zasadami gtoszonymi przez samego Korczaka, ktéry pisat: ,Bez orga-
nizacji, w rozprezeniu, tylko nieliczne, wyjatkowe dzieci rozwija¢ sie moga
pomysinie, dziesiatki sie zmarnujg”3s. Wychowawca z kolei musi umie¢ odna-
lez¢ wAasciwe miegjsce dla siebie, jako osoby wspierajacej i stymulujacej samo-
rzadnos¢ dziecieca, zamiast narzucania swej woli wychowankom, zwtaszcza
w momentach kryzysowych. Samorzadnos¢, samorzad nie moze by¢ wreszcie
celem samym w sobie. To tylko $rodek do celu, ktérego zadaniem jest umozli-
wi¢ kazdemu dziecku ,wykorzysta¢ wszystkie plusy, ktére posiada, wszystkie
dodatnie wartosci, ktérymi rozporzadza”36. Tak autor formutuje owa funkcje
emancypacyjna zakfadu wychowawczego.

Prawidtowego rozwoju samorzadnosci mtodziezy upatrywat Korczak
w prawidtowo funkcjonujacym samorzadzie placowki edukacyjnej. Dotyczyto
to zaréwno zakfadéw wychowawczych, jak i szkét. Najwazniejszymi jego orga-
nami byty:

¢ sad kolezenski,

e rada samorzadowa,

e sejm dzieciecy3’.

W sktad sadu wchodzito pieciu sedziéw-wychowankoéw,wybieranych dro-
ga losowa, i wychowawca jako sekretarz. Obrady sadu odbywaty sie na pod-

34 ). Radziewicz, M. Mirgos, O samorzadzie uczniéw w procesie wychowania szkolnego,War-
szawa 1988, s. 44-45.

35). Korczak, Pisma wybrane...,s.214.

36 Ibidem, s. 243-244.

37 M. Jakubowski, Koncepcja Korczakowskiego samorzaduwychowawczego, [w:] J. Binczycka,
K. Gorzelok (red.), O pedagogikejako nauke o cztowieku.W setna rocznice urodzin Janusza Korcza—-
ka, Katowice 1979,s.45-77.
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stawie kodeksu opracowanego przez samego Korczaka. Wiekszo$¢ paragrafow
owego kodeksu przewidywata stosowanie wobec obwinionego uniewinnienia
i przebaczenia.Orzeczeniabyty publikowane na tablicy i w gazetce zakfadowej.

Rada samorzadowa byta organem wykonawczym, zajmowata sie wieloma
problemami, z ktérymi borykali sie wychowankowie, przedewszystkim byty to
kwestie dotyczace zaspokajania potrzeb zyciowych i kulturalnych. Rada skfa-
dafa sie z dziesieciorga dzieci wybieranych przez mieszkancéw oraz z jednego
wychowawcy, ktory byt jej przewodniczacym i sekretarzem. Prawa uczest-
nictwa w wyborach do rady odmawiano tylko ,obojetnym mieszkancom”
i ,uciazliwym przybyszom”.Dla zatatwienia konkretnych spraw rada powoty-
wata ,komisje problemowe”, np. komisje sprawdzania czystosci, komisje pod-
recznikow itp.

Sejm dzieciecy stanowit organ ustawodawczy, do jego zadan nalezato wy-
dawanie uchwat w sprawach $wiat i wydarzen z zycia wychowankoéw, przy-
znawanie symbolicznych nagrod, decydowanie o przyjeciu nowych mieszkan-
cow i wydaleniu dotychczasowych, takze wychowawcow. Sejm skfadat sie
z dwudziestu postéw wybieranych w jednomandatowych okregach wybor-
czych. Okregiem wyborczym byta okreslona, piecioosobowa grupa wychowan-
kéw. Obradom sejmu dzieciecego przewodniczyt osobiscie Janusz Korczaks3s.

Oprécz wymienionych form samorzadnosci w zaktadach Korczaka funk-
cjonowaty gazetka zaktadowa, dyzury wychowankéw, tzw. ,zakfady” itp.
W kontaktach i wzajemnych relacjach miedzy wychowawcami a mtodzieza
wazna role odgrywat takze plebiscyt zyczliwosci i niecheci, ktéry umozliwiat
nawet rezygnacje z pracy pedagoga,ktéry byt przez dzieci negatywnie ocenia-
ny39,

Zaprezentowana powyzej koncepcja pedagogicznabyta nacechowana gte-
bokim humanitaryzmem, umozliwiata kazdemu dziecku petna samorealizacje
oraz gwarantowata mu szacunek, jakim darzy sie kazda osobe dorosta.

Szkotawspétczesnaw teorii i praktyce edukacyjnej

Wspétczesny cztowiek nie moze funkcjonowac bez wiedzy i umiejetnosci,
jakich wymaga od niego $rodowisko, w ktérym funkcjonuje. Analfabeci, ludzie
nieprzystosowani spotecznie pozostajg zawsze na marginesie spoteczenstwa.
Wiadze i rzady winny wiec dazy¢ do powszechnoscii funkcjonalnosci edukacii.
John Dewey pisat, Zze spoteczenstwo demokratyczne jest bardziej niz inne zain-
teresowane wtasciwym poziomemwyksztatcenia i wychowania. ,Demokracja
jest czymswiecej niz forma rzaddéw; jest to zasadniczaforma zycia zbiorowego,
polegajaca na wspolnym przekazywaniu doswiadczen™o,

38 M. tobocki, Teoria wychowania w zarysie, Krakéw 2003, s. 78-79.
39 Ibidem, s. 59-60.
40 . Dewey, Demokracja i wychowanie, Warszawa 1963, s. 95-96.
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Zdaniem Stanistawa Kowalskiego#! niezbedne jest przypomnienie, iz poje-
cie ,szkofa” stopniowo wzbogacato sie i r6znicowato, wzbogacai réznicuje sie
nadal, w miare historycznego rozwoju systemu szkolnictwa. Cytowany autor
prezentuje szkote jako jeden zelementow systemu wychowawczego, podkre-
Slajac, ze skutecznos$¢ jego oddziatywania zalezna jest od wspotpracy z pozo-
statymi, spotecznymi sktadnikami tego procesu.

Szkota podstawowa odgrywa doniosta role w realizacji ksztatcenia po-
wszechnego, w niej dzieci zdobywaja podstawy wiedzy, ksztattowane sg ich
umiejetnosci i postawy42, Podwaliny potozonew tym okresie Zzycia na trwate
wyznaczaja stosunek ucznia do dalszej edukagji i czesto warunkuja dalsza ka-
riere szkolna.

Wychowawca lub nauczyciel powinien poprzedzi¢ swe dziatania o charak-
terze edukacyjnym szczegotowa analiza spotecznego kontekstu funkcjonowa-
nia wychowanka w mikrosystemie. Nie traktowaé ucznia jako jednostkiwyizo-
lowanej od innych, lecz stara¢ sie kierowa¢ jego procesem wychowania tak,
aby ujmowac go integralnie z uwzglednieniem spotecznych uwarunkowan
kazdej indywidualnej jednostki i osobowosci43. Od nauczycieli wymaga sie
réwniez wspdtpracy z rodzicami i innymi osobamiuczestniczagcymiw procesie
wychowania. Jest to warunek skutecznosci omawianych oddziatywan oraz
trwatosci realizowanych i przekazywanych mfodziezy ideatow44. Powyzsza
problematyka byta stale aktualna rowniez w okresie miedzywojennym.
W tworczosci Janusza Korczaka#> znajdujemy odniesienia do zarysowanego
konfliktu miedzy szkotaa domemrodzinnym:

WprowadziliSmy powszechnenauczanie,przymus pracy umystowej; istnieje registracja
i pobor szkolny. ZwaliliSmy na barki dziecka trud uzgodnienia rozbieznych intereséw
dwadch réwnolegtych autorytetéw. Szkotfa zada, rodzice niechetnie daja. Konflikty mie-
dzy rodzing i szkota obarczaja dziecko. Rodzice solidaryzuja sie z nie zawsze sprawie-
dliwym oskarzeniem dziecka przez szkote, bronigc sie przed narzucang przez szkote
opieka.

Zgodnie z zapisami art. 6 Karty nauczyciela (z 26 stycznia 1982r.):

Nauczyciel zobowigzany jest rzetelnie realizowa¢ zadania zwiazane z powierzonym mu
stanowiskiem oraz podstawowymi funkcjami szkoty: dydaktyczna, wychowawcza
i opiekuncza; wspiera¢ kazdego ucznia w jego rozwoju oraz dazy¢ do petni wtasnego
rozwoju osobowego. Nauczyciel obowigzany jest ksztatci¢ i wychowywa¢ mtodziez
w umitowaniu Ojczyzny, w poszanowaniu Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej, w at-
mosferze wolnosci sumienia i szacunku dla kazdego cztowieka; dbac o ksztattowanie
u uczniéw postaw moralnych i obywatelskich zgodnie z idea demokragji, pokoju i przy-
jazni miedzy ludzmiréznych narodow, ras i Swiatopogladow.

41S, Kowalski, Socjologia wychowania w zarysie, Warszawa 1974,s.207.

42 A. Bogaj, S. M. Kwiatkowski, M. J. Szymanski, Edukacja w procesie przemian spotecznych,
Warszawa 1998, s. 32.

43 |bidem, s. 20-21.

44 G. Hornby, E. Hall, C. Hall, Nauczyciel wychowawca, ttum. J. Bartosik, Gdarnsk 2005, s. 8-9.

45 ). Korczak, Pisma wybrane..., s. 295-296.
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Podmiotowe traktowanie ucznia zakfada, iz wartoscia nadrzedna jest roz-
woj dziecka. Wartosci tej powinny by¢ podporzadkowane wszelkie dziatania
szkoty. Takze dziatalnos¢ stricte dydaktyczna powinna koncentrowac sie na
optymalnym rozwoju intelektualnym, co nie zawsze jest wtasciwie interpreto-
wane przez polskich nauczycieli i czasami btednie bywa utozsamiane
zrozwojem li tylko pamieci. W procesie wychowania nalezy zwréci¢ szczegol-
na uwage na pobudzanie samodzielnosci dzieci i rozwijanie ich samorzadnosci
W hajszerszym tego stowa znaczeniu4é.

W wielu krajach troska o sukcesy dydaktyczne, o realizacje programéw,
przestania ogdélny cel nauczania, jakim jest ksztattowanie pomystowosci
i zdolnoSci ucznidw oraz rozwijania ich postaw spotecznychi przygotowywa-
nie do roli obywatela w panstwie. Szkota, ktéra funkcjonuje prawidtowo,
powinna $wiadomie uczestniczy¢ w ksztattowaniu spoteczenstwa. Rozwijac¢
harmonijnie osobowos$¢ dzieci, stuzy¢ nie tylko opieka, ale nade wszystko rada
i przyktadem oséb dorostych. To wiasnie najwieksza trudnos¢ i zadanie, jakie
stawia sie przed wspotczesnym nauczycielem4?.

Dotychczasowa demonizacja wiedzy podrecznikowej, sktonnos$¢ do ope-
rowania pojeciami uproszczonymi i stereotypowymi sprawiaja, ze procesy
myslowe uczniéw sg zawezone. Jednostronno$¢ dydaktyczna, nastawienie na
osiaganie celéw nauczania, pogon za skuteczna realizacja programéw wptywa-
ja na generowanie wychowawczej niemocy szkoty jako catosci oraz proble-
moéw wielu z wychowawcow. Przecigzony nauka uczen jest czesto pozbawiony
mozliwosci udziatu w zyciu spotecznym. Tak zdaniem Barbary Pigtkowskiej48
rodzi sie pr6znia wychowawcza. Zagrozenie dla wspotczesnej szkoty dostrzega
ona takze w pogtebiajacym sie dualizmie Swiata ucznia i nauczyciela.

Wedtug Andrzeja Bogaja, Stefana Kwiatkowskiego i Mirostawa Szyman-
skiego*9 szkota powinna umozliwi¢ kazdemu uczniowi osiagniecie nastepuja-
cych celéw:

e poznaniei zrozumienie $wiata i jego kultury,

e rozumienie siebie, innych ludzi, ich potrzebi pogladdw,

e przygotowanie do odpowiedzialnego wspdttworzenia $wiata, odnajdy-
wania w nim wlasnego miejsca,

e rozwijanie indywidualnych zdolnoscii zainteresowan,

e nabywanie sprawnosci fizycznej.

Ewolucji ulega rola samegonauczyciela - z osoby, ktéra na przestrzeni po-
kolen postrzeganabyta jako zrodto wiedzy i autorytet, wspétczesnie (w epoce
komputeryzacji i wszechobecnegolnternetu) staje sie on organizatorem pro-
cesu ksztatcenia. Jego zadaniem jest obecnie dbato$¢ o rozwoj zdolnosci, umie-
jetnosci i zamitowan ucznidw, zamiast dostarczania im szczegétowych wiado-

46 J. Wotczyk, Celeksztatcenia i wychowanie, [w:] M. Godlewski (red.), Pedagogika.Podrecznik
akademicki, Warszawa 1980, s.232-233.

47 G. Hornby, E. Hall, C.Hall, op. cit., s. 9-10.

48 B, Pigtkowska, op.cit., s.40.

49 A. Bogaj, S. M. Kwiatkowski, M. J. Szymanski, op. cit., s. 74-75.
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mosci. Ma on do odegrania wazna role w ukierunkowywaniu i modelowaniu
oraz doradzaniu swym uczniom39, Uczacy we wspodtczesnych szkotach nauczy-
ciele maja takzeza zadanie zapewnienie wychowankom witasciwej opieki,
przyjaznych, bezpiecznych ikorzystnych dla zdrowia warunkéw edukagiji,
Z poszanowaniemich praw oraz umozliwienie im prawidtowego rozwoju psy-
chofizycznego. Szkota powinna zatem by¢ przyjemna, bezpieczna i przyjazna
dzieckus1.

Szkota powinna opiera¢ sie na autentycznym dialogu nauczyciela
Z uczniem. Podstawa tego dialogu powinno by¢ spotkanie na zasadzie podmio-
towosci i partnerstwa we wzajemnych relacjach. Tak zorganizowanai prawi-
dtowo funkcjonujaca szkota moze by¢ przyjazna dla dziecka, nie budzi¢ leku,
wrogosci, nie wypaczac charakteru. Szkote nalezy postrzegac jako trwaty ele-
ment kultury cztowieka, w ktorej uczen pracuje nad soba, by miec lepsze szanse
na udane i radosne zycie. Uczehn oczekuje od swoich wychowawcéw posza-
nowania godnosci i prawa do szacunku, do wtasnego zdania oraz do wspét-
decydowania o swoich sprawach>2. Wykonalno$¢ postulowanych zadan na-
uczyciela Stanistaw Nalaskowski>3 opiera na pedagogicznym optymizmie,
odpowiednim stosunku do kazdego ucznia, bezwarunkowej jego akceptacji,
a nawet umitowaniu go oraz wierze w mozliwos¢ skutecznegooddziatywania
wychowawczego i edukacyjnego. Uczen wedtug tej teorii chetnie podejmuje
nauke, kiedy jest przekonany, ze znajduje sie ona w zasiegu jego mozliwosci
i zdolnosci. Nauczyciel za$ swoja postawa wspiera go i dopinguje do pracy.
Nieztomne przekonanie nauczyciela o mozliwosci osiagniecia sukcesu przez
ucznia staje sie czestosamospetniajaca sie przepowiednia.

Nieznajomos¢ klasy szkolnej, jako specyficznej grupy spotecznej, przyczy-
nia sie do zawezenia przez nauczyciela celéw stojacych przed szkota jako pla-
cowka edukacyjna. Zadaniem szkoty jest bowiem przygotowanie mtodych lu-
dzi do czynnego uczestnictwa w spoteczenstwie, co z kolei mozna uzyskac
poprzez stwarzanie sytuacji sprzyjajacych rozwojowi spotecznejnatury dziec-
ka, zrozumienie proceséw spotecznych jak rowniez osigganie osobistej efek-
tywnosci w petnieniu rél spotecznychs4.

Wiek XXI, w ktérym przyszto nam zy¢, cechuje sie niespdjnoscia, niekonse-
kwencja postepowania, fragmentaryzacja i epizodycznosciag rozmaitych sfer
aktywnosci cztowieka. Wiedza wczorajsza ulega systematycznej dewaluacji,

50 G. Hornby, E. Hall, C. Hall, op. cit., s. 246.

51 A. Weissbrot-Koziarska, Szkota jako $rodowisko opiekunczo-wychowawcze,[w:] ). Bragiel,
S. Badora (red.), Formy opieki, wychowania i wsparcia w zreformowanym systemie pomocy spo-
tecznej, Opole 2005, s. 65-66.

52 A, Krzanowski, Funkcjonowanie szkotyw rzeczywistosci samorzadowej,[w:] A. Zajac (red.),
Dylematy przemian o$wiatowych, Krosno 1997, s. 290.

53 S. Nalaskowski, Ksztatcenie i wychowanie w zreformowanej szkole polskiej, Krakéw 2001,
s.60-61.

54 A. Famuta, Swiadomosc¢roli wychowawcy u nauczycieli gimnazjum,[w:] E. Koziot, E. Paster-
niak-Kobytecka (red.), Swiadomos¢ i samoéwiadomosé nauczyciela a jego zachowania zawodowe,
Zielona Goéra 2005, s. 166.
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a jej ciagly dynamiczny rozwéj zmusza do nieustannego nadazania za rozwo-
jem nauki w ,globalnej wiosce”s5. Pokolenie wstepujace znajduje sie wspotcze-
$hie w sytuacji permanentnej zmiany spoteczno-cywilizacyjnej,jest Swiadkiem
i uczestnikiem obejmujacego caty Swiat procesu restratyfikacji spotecznej,
w ktorego toku ustanawiana jest nowa hierarchia spoteczno-kulturowa.Zatem
celem edukagji nie jest juz transmisja stabilnej wiedzy i umiejetnosci, lecz ra-
czej Swiadomos¢ owej zmiennoscise. Uczenie sie wspotczesnie, zdaniem Micha-
fa Gtazewskiegos?, to raczej uczenie sie uczenia, poszukiwanie, watpienie,
zdziwienie i wedrowka. Rola szkoty to docieranie do wiedzy oraz poszukiwa-
nie wlasciwych konkluzji zgromadzonychdoswiadczen, doznan, refleksji.

Wedtug gtoszonych przez C. Rogersas® i A. Maslowa’® zasad humani-
zmudziecko jest z natury dobre i mawrodzone sktonnosci dowzrostu i rozwi-
jania swego potencjatu, czyli do samorealizacji. Jesli ze strony waznych dla
niego oséb doswiadcza mitosci, szacunku, empatii i szczerosci wyrosnie na
szczesliwego i tworczego obywatela. Bedzie sprawnie funkcjonowacé we
wspotczesnym, podlegajacym statym przemianom, spofeczenstwie. Jego egzy-
stencja bedzie nacechowana otwartoscia i szacunkiem dla innych, bedzie
otwarta nanowe doswiadczenia. Jesli za$ bedzie pozbawiona pozytywnych
uczuci emocji ze strony najblizszych, jego wzrost zostanie ograniczony, szacu-
nek do siebie bedzie zburzony i jako dorosty cztowiek moze mie¢ problemy
emocjonalne, a nawet psychiczne®®,

Powodzenie dziatalnosci wychowawczej szkoty zalezy od wielu czynnikow
i uwarunkowan. Jednym z kluczowych jest niewatpliwie postawa wychowaw-
cy, ktory aby wtasciwie realizowa¢ zadania stawiane przed nim w procesie
edukacji, powinien cechowa¢ sie odpowiednia empatia, umiejetnosciami
wczuwania sie w Swiat uczuci przezyc dziecka.Jest to wymog, ktory stawiat
wychowawcom rowniez doktor Korczak w Prawidfach zycia, tylko woéwczas
bedzie on mdégt zrozumieé Swiat dziecka, jego problemy i potrzeby. Jednym
bowiem z podstawowych obowigzkdéw opiekuna jest wspieranie rozwoju 0so-
bistego wychowanka. Aby mtody cztowiek osobowo wzrastat i sie rozwijat,
szkota powinna odstania¢ przed nim prawdziwe wartosci i pomaga¢w urze-
czywistnianiu ich w codziennym zyciu. Bowiem jak napisat Jan Pawet Il w en-
cyklice Fides et ratio:

Tylko dzieki prawdziwym wartosciom mozeon stac sie lepszy, rozwijajac w petni swoja
nature. Cztowiek nie znajduje prawdziwych wartosci zamykajac sie w sobie,
ale otwierajac sie i poszukujacich takze w wymiarach transcendentnych wobec niego

55 Z. Bauman, Ponowoczesnewzory osobowe,,Studia Socjologiczne” 1993, nr 21, s.7.

56 Z. Bauman, Globalizacja. | co ztego dla ludzi wynika, ttum. E. Klekot, Warszawa 2000, s. 84.

57 M. Gtazewski, W strone pedagogikiheurystycznej,iw:] S. Sztobryn, B. Sliwerski (red.), Idee
pedagogiki filozoficznej, £6dZ 2003, s. 44-45.

58 C. Rogers, Sposdbbycia, ttum. M. Karpinski, Poznan 2002.

59 A. H. Maslow, Motywacja i osobowos¢,ttum.P. Sawicka, Warszawa 1990.

60 G. Hornby, E. Hall, C.Hall, op. cit., s. 28-29.
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samego.Jest to konieczny warunek, ktéry kazdy musi spetni¢, aby sta¢ sie soba i wzra—-
stac jako osobadorosta i dojrzataé!.

Szkofa, précz dostarczania wiedzy, petni doniosta role przystosowujaca do
zycia w spoteczenstwie, jej zadaniem jest rowniez wyzwalanie indywidualno-
$ci kazdego ucznia i sprzyjanie jego rozwojowi, szczegolniew kontekscie inte-
gracji dzieci niepetnosprawnych z réwiesnikami62.

Znaczeniewychowania obywatelskiego
w polskiej szkole XXI wieku

Wychowanie dziecka jest procesem niezwykle ztozonym. Zadania, jakie
stawia przed nami spoteczenstwo demokratyczne, wymagaja, aby w wycho-
wawczych dziataniach pozwoli¢ dziecku na indywidualna i swobodna gre r6z-
nych talentéw i zachowan®3. Wspdtczesny swiat nacechowany globalizacja
i szeroko propagowanym liberalizmem oczekuje od wychowawcéw dziatan,
ktérych efektem bedzie przygotowanie obywateli do funkcjonowania w takim
spoteczenstwie. Powinni zatem w procesie wychowania objasnia¢ dzieciom
ustréj polityczny i zachecac¢do uczestnictwa w jego funkcjonowaniu, a réwno-
czesnie ksztattowac poczucie odpowiedzialnosci za sprawy publiczne. Jednym
ze srodkoéw stuzacych osiaganiu tych celdéw jest samorzadno$é uczniowska.
Pozwala ona wpoi¢ przekonanie, ze wszelkie konflikty mozna rozwiazywac
w sposdb pokojowy, w drodze negocjacji i przy wykorzystaniu odpowiednich
procedur. Podmiotem wszelkich oddziatywan powinien by¢ wiec uczeni wy-
chowanek, a nie wychowawca czy instytucja®4.

Problem kompetencji obywatelskich - jako produktu edukacji - dostrzega
Kazimierz Przyszczypkowskiés, ktéry uwaza, ze zwtaszcza w krajach liberal-
nych dostrzega sie koniecznos$¢ przygotowania mtodego pokolenia do Zzycia
i funkcjonowania w zmieniajacych sie realiach wspotczesnego Swiata. Dla
unikniecia rozwarstwienia spotecznegoi napie¢ wynikajacych ze zr6znicowa-
nego poziomu konsumpgji konieczne jest inwestowanie w kapitat ludzki na
drodze edukagji. Tak zgromadzony kapitat spoteczny jest bowiem swoistym
gwarantem, zapewniajac stabilnos¢ i trwatos¢ cywilizacji. Strategie edukagji
demokratycznej sa strategiami globalnymi i nakierowanymi na zmiany. Ich
wartosci naczelne to rozwoj, tolerancja, otwartos¢ wobec nowej wiedzy, in-

61 Za: K. Chatas, Program wychowawczy szkoly. Podstawa aksjologiczna i struktura budowy,
+Dyrektor Szkoty” 2000, nr 10, s.15.

62 K. Mackowiak, Czy szkota jest gotowa do przyjecia dzieci innych, ,Edukacja” 2003, nr 1,
s.71.

63 ). Dewey, op.cit., s. 324.

64). Draus, R. Terlecki, op.cit., s. 162.

65 K. Przyszczypkowski, Edukacja dla demokragji. Strategie zmian a kompetencje obywatel-
skie, Torun - Poznan 1999.
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nych ludzi, $wiata6. Jezeli ma nastapi¢ autentyczna demokratyzacja polskiego
zycia zbiorowego i petne upodmiotowienie spoteczenstwa oraz kazdej jed-
nostki ludzkiej z osobna, nalezy skupi¢ wiekszy wysitek na ksztattowaniu
postaw cztonkdédw demokratycznego spoteczenstwa. Przygotowanie nowego
spoteczenstwa moze dokonac sie tylko w uspotecznionym mikrosystemie
wychowawczym, jakim sa klasy i szkoty. Uczen musi sta¢ sie faktycznym,
a nie deklaratywnym podmiotem. Szkota powinna stac sie zywa i twoércza.
Pragnieniem nauczycieli zaswinno by¢ wychowanie petnego cztowieka®”.

Organizacja zycia szkolnego winna przebiega¢ w taki sposob, aby stopnio-
wo mozna byto luzng zbiorowos¢ dzieci i mtodziezy przeksztatcic w zespot
posiadajacy cechy matego spoteczenstwa. Dlatego szkota, ktdra chce skutecz-
nie wychowywac dla przysztosci, powinna sta¢ sie miejscem zorganizowanego,
zespotowego dziatania uczniéw, bowiem znaczna cze$¢ aktywnosci cztowieka
w spoteczenstwie przebiega w ramach réznych zespotéw i grup. O samorzad-
nosci moznaméwic w wielu aspektach oraz definiowac ja w réznoraki sposéb,
ale niewatpliwie wsrod jej konstytuujacych cech nalezy szczegdlnie zaakcen-
towac, iz odnosi sie ona do kazdej grupy bedacej forma zbiorowego dziatania
mtodziezy, za ktorej posrednictwem we wtasnym zakresie, whasnymi sitami
i w ramach wtasnych mozliwosci realizuje onawspodlnie ustalone cele®s.

Na drodze do poszukiwania skutecznych sposoboéw wychowawczych nale-
zy wybiera¢ takie metody, ktére umiejetnie tacza proces wychowania, rozu-
miany jako Swiadome oddziatywanie ukierunkowane na zmiane osobowosci
danej jednostki, z ksztattowaniem wtasciwych postaw obywatelskich. Jednym
z kluczowych zadan szkoty, zapewne takze rodziny i spoteczenstwa, wobec
przysztych obywateli jest budowanie spoteczenstwa demokratycznego, czyli
takie oddziatywanie na dzieci i mtodziez, aby ksztattowa¢ w nich poczucie
podmiotowosci i odpowiedzialnosci za siebie i innych. Podmiotowos¢ mtodzie-
zy powinna wyrazac sie przede wszystkim w postaci samorzadnegodziatania.
Aby osiagnac zatozone cele wychowania dla demokracji, nalezy oddziatywaé
na wychowankoéw jako podmiot wychowania w taki sposéb, aby przygotowac
ich do zycia i pracy w stale zmieniajacym sie Swiecie. We wspotczesnej szkole
nauczyciel powinien stawac sie mistrzem i animatorem, powinien liczy¢ sie ze
zdaniemi indywidualnos$cia wychowankéw. Uczen powinien zyska¢ mozliwos¢
méwienia i dziatania w sprawach, ktére uznaza najistotniejsze dla niego®9.

Samorzadnos¢ jest warunkiem skutecznoSciwszelkich form oddziatywania
wychowawczego, bedac jednoczes$nie osobliwym sposobem pracy wychowaw-
czej z dzie¢mi i mtodzieza. Dzieki realizacji idei samorzadnosci, pisat Mieczy-

66 Ibidem, s. 99.

67 M. Mstowska-Psiuk, Propozycje zagadnien i dziatan wychowawczych w pracy wychowawcy
klasowego,Warszawa 1993,s.17.

68 Z. Prywer, Organizacja samorzadnosci uczniowskiej w szkole, [w:] Z. Prywer, Z. Ziarko
(red.), Samorzadna i organizacyjna dziatalnos¢ dzieci i mtodziezyw szkole, Warszawa - Poznan
1980, s. 12-14.

69 M. Mstowska-Psiuk, op. cit., s. 20-21.
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staw tobocki?0,i stwarzaniu warunkow powstawania i dziatania autentycznie
demokratycznych organéw samorzadowych przygotowuije sie dziecii mtodziez
do rozwaznego korzystania z rozszerzajacego sie zakresu swobdd obywatel-
skich, w tym szczeg6lnie ponoszenia odpowiedzialnosci za wiasne czyny.
Realizowanie idei samorzadnosci polega, zdaniem C. Freineta’!, na organizo-
waniu réznorodnej dziatalnosci dzieci i mtodziezy zgodnie z ich zainteresowa-
niami. W mysl tej koncepcji to uczniowie powinni decydowac o planowaniu
zajec, ktore rozwijaja ich uzdolnienia i mozliwosci, np. két zainteresowan.
Tymczasem, jak pokazuje praktyka, dodatkowe godziny na prowadzenie két
otrzymuja nauczyciele w nagrode za osiagniecia w pracy. Kota zainteresowan
przestaja petni¢ swa role inspirujaca uczniéw do zdobywania wiedzy, stajac sie
forma premiowania nauczycieli przezdyrektora. W ten sposobuczniowie traca
bezpowrotnie szanse poczucia sie autentycznymi wspoétorganizatorami zycia
codziennegow szkole.

Polska szkofa w latach 1945-1989nie byta ostoja samorzadnosci, bowiem
otoczenie i warunki spoteczno-polityczne ograniczaty jej rozwdj72. Jest wiec
swoistym paradoksem, ze wtasnie w tym okresie, a scislej w roku 1965, ukaza-
fa sie praca Aleksandra Kaminskiego Samorzad mtodziezyjako metoda wycho-
wawcza. Dzieto Kaminskiego stanowi do dzi$ wzorzec postugiwania sie wspo-
mniang metoda w szkotach i placdéwkach wychowawczych. We wspotczesnej
Polsce jest wtasciwe miejsce i wtasciwy czas dla rozwijania samorzadnosci
i wdrazania w zycie metody samorzaduwzorowanej na idei Kaminskiego, mo-
dyfikowanej do zmieniajacychssie realiow konkretnej placéwki.

Wraz z rozwojem struktur demokratycznych w naszym kraju coraz wiek-
szego znaczenia nabiera zjawisko samorzadnosci. Samorzadnos¢ mtodziezy
jest to wspotdecydowanie i wykonywanie konkretnych dziatan przez samych
wychowankéw, zgodnie z podjetymi wczesniej decyzjami. Inaczej moéwiac,
samorzadnosc jest zasada wspotzycia samosterujacej sie grupy spotecznej’s.
Nierzadko stawia sie znak réwnosci miedzy samorzadnoscia i samorzadem.
Aleksander Kaminski jako pierwszy nazwat samorzad, bedacy zinstytucjonali-
zowang forma samorzadnosci dzieci i mtodziezy, metoda wychowawcza. Po-
glady pedagogiczne, ktére gtosit, zaktadaty, iz papierkiem lakmusowym dla
samorzadu nie sg formy i struktura, lecz regulujaca stosunki miedzyludzkie
zasada samorzadnosci oraz odczucia mfodziezy uczestniczacej w pracy danego
samorzadu’4. Mimo szerokiego zakresu swobdd przystugujacych mtodziezy,
samorzadnosc¢ nie wyklucza liczenia sie z opiniami dorostych oraz zasiegania
ich porad. Tak rozumiana samorzadnos$¢ moze sprzyja¢ procesowi wychowa-
nia - uczy demokratycznych form wspdtzycia obywatelskiego, ksztattuje po-

70 M. tobocki, ABC wychowania, Lublin 2003,s. 118.

71Cyt. za: ibidem, s. 68.

72 Por. J. Gesicki, Samorzadnos$c¢i samorzad szkolny, [w:] W. Pomykato (red.), Encyklopedia
pedagogiczna, Warszawa 1993, s.712-715.

73 M. tobocki, ABC wychowania...,s. 118.

74 A, Kaminski, op. cit., s. 15-16.
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stawy prospoteczne, odpowiedzialno$¢ za wtasne czyny, rozwija tolerancje
i empatie oraz zapewnia poczucie wolnosci i godnosci jednostki?s. Samorzad-
nos¢ bywa tez skutecznym antidotum wobec wszelkich tendencji do manipula-
¢ji dzie¢mi i mtodzieza, redukuje antagonizmy miedzy nimi a wychowawcami,
dopomagaw usuwaniu tzw. drugiego nurtu w zyciu szkoty lub placowki wy-
chowawczej, utatwia zajmowanie przez wychowankéw mozliwie wysokich
pozycji w grupach rowiesniczych, a takze pobudzado identyfikowania sie z jej
celami orazwyzwala u nich wieksza aktywnosc¢ i samodzielnos$¢7e.

Warunkami rozwoju samorzadnosci w placéwkach opiekuhczo-wycho-
wawczych i szkotachsa:

e umozliwianie podejmowania zadanwyrastajacych z realnych sytuacji zy-
ciowych oraz zainteresowan i potrzeb dzieci i mtodziezy,

e stopniowe zwiekszanie wspétudziatu wychowankéw w decydowaniu
o swoich sprawach i dziataniu dla wspdlnych celow,

ewWfaczanie do samorzadnej dziatalnosci catej spotecznosci dzieciecej
i mtodziezowe;j,

e dbato$¢ o zapewnienie dynamicznego rozwoju samorzadnosci dzieci
i mtodziezy?”.

Najgorzej dzieje sie wéwczas, gdy wszystko jest z pozoru w porzadku, dy-
rekcja wybranej placowki mozewykazac sie posiadaniem struktur samorzadu,
ale jest to tylko fasada. Fikcja bywaja zaréowno demokratyczne wybory do
struktur samorzadu, np. poprzez stosowanie zasady uzupetniania sktadu po
opuszczeniu szkoty przez absolwentéw, przy jednoczesnym pozostawianiu na
kolejna kadencje, bez weryfikacji wyborczej, starych cztonkéw samorzadu
i dokonywanie jedynie wyboréw uzupetniajacych, jak i poczynaniatych struk-
tur, np. poprzezformalne parafowanie przez przedstawicieli samorzaduinicja-
tyw dyrekcji szkoty czy nauczyciela opiekuna, bez realnego wptywu
na wspomniana inicjatywe. Wszelka samorzadna dziatalnos¢ nie znosi zadnych
pozoréw. Nie ma réwniez nic bardziej szkodliwego jak dbato$¢ o zachowanie
raz na zawsze ustalonych struktur. Istota samorzadu jest bowiem nieustanne
oddolne wprowadzanie zmian i ulepszen, zamiast zasklepiania sie w starych
strukturach. Powinny powstawac¢ nowe i zanikac stare niepotrzebne juz ko-
morki, tak by dostosowywacé samorzad do potrzeb wychowankéw, a nie biuro-
kracji czy instytucji nadzorujacych szkote.Samorzadnos$¢uczniow w placéwce
edukacyjnej nie jest rowniez mozliwa lub jest zredukowana do minimum
w sytuacji, gdy dorosli zatrudnieni w tej instytucji oswiatowej nie sa w petni
samorzadni’s.

Samorzad uczniowski jest tedy pierwsza szkota wspotdecydowania przez
mfodego cztowieka o sprawach, ktére go dotycza, miejscem, w ktérym uczy sie

75 ). Radziewicz, M. Mirgos, O samorzadzie uczniéw w procesie wychowania szkolnego,War-
szawa 1988, s. 20.

76 M. tobocki, ABC wychowania...,s. 120.

77 |bidem, s. 120.

78], Radziewicz, M. Mirgos, op. cit., s.34.
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odpowiedzialnosci za swe decyzje, instytucja uzgadniania intereséw wtasnych
zinteresami innych oséb.Stwarza réwniez warunki do realizacji rzeczywistych
praw uczniowskich, zapewnia rozwoj uczniowskiej Swiadomosci, poczucia
wiasnej godnosci i wolnosci osobistej, wyksztatca demokratyczny obyczaj
uczestnictwa w wyborach i odpowiedzialnosci za wtasne decyzje. W tak funk-
cjonujacym samorzadzierealizuje sie idee wychowywania dla potrzeb demokra-
¢ji. Szkota staje sie instytucja uczaca demokratycznej praktyki oraz dostarczajaca
odpowiednich doswiadczen niezbednych w podmiotowym uczestnictwie jed-
nostki w spoteczenstwie obywatelskim?9.

Podsumowanie

Spoteczenstwo jest o tyle demokratyczne, o ile zapewnia wszystkim swoim
cztonkom udziat na réwnych prawach w swych dobrachi o ile zapewnia wia-
Sciwe przystosowywanie swoich instytucji. Spoteczenstwo takie musi miec
proces wychowania tak zorganizowany, aby w jednostkach budzi¢ osobiste
zainteresowanie stosunkami i kontrola spoteczna oraz wyrabia¢ nawyki umy-
stu, ktére umozliwiaja zmiany spotecznebezwprowadzania zaburzenso.Wsréd
podstawowych zadan szkoty na pierwszy plan wysuwa sie wiec sprawa budo-
wy spoteczenstwa obywatelskiego, rozwoju samorzadnosci oraz upodmioto-
wienia wszystkich obywatelis!.

Demokracja nie moze istnie¢ bez aktywnosci obywateli, bez ich powszech-
nego uczestnictwa w podejmowaniu decyzji o ich wspélnych sprawach. Do
tego, by moc Swiadomie i aktywnie uczestniczy¢w demokracji, nalezy w tym
kierunku i w takiej atmosferze wychowywac dzieci od najmtodszych lat. Daze-
nie ku temu wymaga realizacji okreSlonych zadan w zakresie wychowania
i ksztatcenia. Jedna z najistotniejszych ptaszczyznrealizacji tych zadan w szko-
le jest samorzads2.

Osadzajac obywatelsko$¢ w kulturze ponowoczesnej, musimy, zdaniem
J. Rutkowiaks3, bra¢ pod uwage dezaktualizacje jednoczesnegojej ujmowania,
odzwierciedlajaca sie przedewszystkim w wielu mozliwosciach budowania
obywatelskiej tozsamosci. Prowadzi to do koniecznosci wspétczesnego rekon-
struowania wychowania obywatelskiego, w ktérym pedagogika powinna ofe—

79 M. Te$luk, Samorzadno$¢ mtodziezy na tle potrzeb demokracji, [w;] G. Mitkowska-
-Olejniczak, K. Uzdzicki (red.), Pedagogika wobec przemian i reform oswiatowych, Zielona Géra
2000, s. 301-302.

80J. Dewey, op.cit., s. 109.

81 A. Bogaj, S. M. Kwiatkowski, M.]J. Szymanski, op.cit., s. 7.

82 M. Tesluk, op. cit., s. 299-301.

83 J. Rutkowiak, Pedagogika wobecprojektu polskiej reformy oswiatowej (1999). Spojrzenie na
problem z punktu widzenia teorii obywatelstwa, [w:] G. Mitkowska-Olejniczak, K. Uzdzicki (red.),
Pedagogika wobec przemian i reform o$wiatowych, Zielona Géra 2000, s. 73.
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rowac jedynie punkt wyjscia odmiennej organizacji przestrzeni mozliwosci
w zakresie wychowania i wartosci obywatelskich.

Zadania szkoty i nauczyciela sprowadzaja sie, przede wszystkim do ksztat-
cenia i wychowania, ale realizowanego tak, aby sprzyjaty one rozwojowi czto-
wieka tworczego, zdolnego do szybkich decyzji i potrafiacego radzi¢ sobie
w trudnych, zmiennych sytuacjach. W ten sposébrealizowana moze by¢ sku-
tecznie funkcja emancypacyjna jednostki. Nauczyciel szkoty przysztosci po-
winien by¢ wszechstronnie przygotowany do czekajacych go obowigzkéw,
empatyczny wobec oczekiwan i potrzeb wychowankéw, kompetentny, od-
powiedzialny i partnerskis4.

Obserwowane aktualnie kontrasty cywilizacyjne i spoteczne, dominacja
techniki, zagrozenia ekologiczne, konformizm, upadek autorytetéw doprowa-
dzity do zachwiania, braku zrozumienia lub wrecz odrzucenia nakazéw aksjo-
logicznych, a takze szkodliwego spotecznie zminimalizowania ich obecnosci
w polskiej edukacji. Prowadzi to w konsekwencji do wzrostu postaw negatyw-
nych, a nawet przestepczosci nieletnich. W zwigzku z tym coraz czeSciej wyra-
zane jest przekonanie, ze wszelkie dziatania pedagogicznewinny mie¢ wymiar
aksjologiczny, poniewaz przestrzen edukacyjna jest zawsze przestrzenia aksjo-
logicznas8s.

Szkota w procesie wychowania powinna petnic role stuzebna,wspierajaca
rodzine. Przejmujac dziecko, szkota nie moze zniszczy¢ rodzicielskiego kapita-
tu, lecz winna go poszerza¢i wzmachia¢, zwtaszcza w wymiarze intelektual-
nym, emocjonalnym i spotecznym. Budzi¢ zaufanie do wartosci wyniesionych
przez dziecko z domu rodzinnego, wzmacnia¢ pozytywne postawy rodziciel-
skie, unika¢ dysonansu aksjologicznego miedzy wspomnianymi Srodowiskami
wychowawczymi dziecka. Miedzy szkota a rodzing powinna istnie¢ ni¢ poro-
zumienia, obopdlnie akceptowana i respektowana zasada wspétdziatania, kto-
rej rezultatem bedzie ubogacenie mtodego cztowieka w wartosci wspdlnie
gtoszonei respektowane.

We wspébtczesnym Swiecie proces wychowania odbywa sie jednak nie tylko
w rodzinie i w szkole, lecz zachodzi permanentnie. Zmasowane oddziatywanie
mass mediow wzmogto zjawisko, o ktérym pisat juz Emil Durkheim: Istnieje
przeciez obok naszych intencjonalnych oddziatywan tzw. wychowanie nie-
Swiadome, ktdre nigdy nie ustaje. Ksztattuje ono pewien typ ludzki zgodnie ze
zwyczajami i ideami bedacymi wytworem zycia zbiorowego i wyrazajacymi
jego koniecznosciss.

Wszelkie dziatania szkotyi jej pracownikéw powinny by¢ zawsze nakiero-
wane narozwdj dziecka i jego dobro. W innym przypadku szkota moze, jak

84 |, Kuzma, Odrodzenie cztowieka a nauczyciel szkoly przysztosci, [w:] G. Mitkowska-
-Olejniczak, K. Uzdzicki (red.), Pedagogika wobec przemian i reform oswiatowych, Zielona Géra
2000, s. 115.

85W. Pasterniak, Przestrzen edukacyjna, Zielona Géra 1995, s. 24.

86 B, Sliwerski, Analiza pradéw wychowania wedtug K. Kottowskiego,[w:] S. Sztobryn, B. Sli-
werski (red.), Idee pedagogikifilozoficznej,tédz 2003,s.21.



104 Jacek Nowicki

pisat Hubertus von Schoenebecks8?, sta¢ sie miejscem zmarnowania zdolnosci
dzieckai szkodliwego oddziatywania na rzecz przysztosci, niewtasciwie poste-
pujacy nauczyciel moze doprowadzi¢ dziecko do urazéw psychicznych.

Poglady tzw. antypedagogow, krytyczne wobec tradycyjnej szkoty, powinny
by¢ swoistym ostrzezeniem dla nauczycieli i organizatoréw zycia edukacyjnego.
Nalezy jednak pamietac, jak pisze Barbara Kieresss, iz wspoétczesna antypedago-
gika nie powstaje w prézni. Jej ideowym zapleczem jest liberalistyczno-
—anarchistyczny socjalizm, ktory za pomocawtasnej technologii spotecznej zago-
spodarowuje wolnos$¢ wychowankow, lansujac konsumpcjonizmi permisywizm,
czyli relatywizm poznawczy i moralny. Tak pojmowany liberalizm wychowaw-
czy bezwzglednie wymaga ulegtosci wobec gtoszonych pogladéw. Kto mysli
inaczej, kto nie akceptuje relatywizmu, absolutnej wolnosci i braku odpowie-
dzialnosci, jest na przyktad przeciw takim spotecznym dewiacjom, jak rozwody,
eutanazja, aborgja itp., ten jest politycznie niepoprawny, zacofany, tradycyjny.
Mamy tu do czynienia z kanalizowaniem wolnosci jednostki, z poszukiwaniem
poprawnosci. Tak rozumiana i coraz powszechniej obecna w naszych szkofach
postawa prowadzi do zaniechania wychowania w imie Zle pojetej wolnosci,
a tym samym do niszczenia wychowanka poprzez tzw. zagospodarowywang
dowolnosc.
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Akademia Wychowania Fizycznego im. Eugeniusza Piaseckiego w Poznaniu

— xS —

Korczakawizjarozrywki i jej analogie
do wspotczesnosci

By¢ mozenajprawdziwsza tredcia Zycia jest w istocie zabawa?
Ziemia, niebo, woda dzieja sie dalej bez nas, my pojawiamy sie
na scenie tylko na chwile i bawimy sie. Czasemjest to straszna

zabawa (...). | poza tym wszystkim jeszcze ten dreszcz, wielki
patos, kiedy cztowiek spotyka sie z bogiem, sztuka...1.
SANDOR MARAI

Za poczatek upowszechnienia sie rozrywki wielu historykéw uwaza rewo-
lucje graficznaw drugiej potowie XIX wieku, kiedy drukarze zaczeliwytwarzac
chromolitografie, kreujac masowy popyt na grafike. Oryginalne malowidta
dostepne dla publicznosci w muzeach znalazty sie w zasiegu mozliwosci mas
w postaci tanich reprodukgji. Estetyczne przyjemnosci zarezerwowane dla
bogaczy zostaty zdemokratyzowane przez rynek dobr kultury i zamienione
w rozrywke dla kazdego?. Dotychczas rozkosz estetyczng przezywano w sposob
podobny jak obecnie, ale interpretowano ja jako wyzszego rodzaju ciekawostke,
ktorej celem byly przyjemnos¢i rozrywka. Sztuka, ktéra byta wytworng ozdobg
warstw uprzywilejowanych, staje sie wiasnoscia publiczng, a umitowanie
sztuki zaczyna naleze¢ do dobrego tonus.

Rozrywka jako jedna z funkcji rekreacji zaspokaja pragnienia, dostarcza
réznorodnych wrazen, wnosi elementy urozmaicenia do codziennego Zycia,
jest tez ucieczka od nudy. Ulega licznym przeobrazeniom w zaleznosci od
czynnikdw spoteczno-demograficznych, psychicznych czy gospodarczo-ekono-
micznych poszczegdlnych oséb*.

W znaczeniu ogoélnym rozrywka oznacza czynnosci, ktére sa wykonywane
w czasie wolnym od obowiazkéw. Zaliczamy do niej m.in. gry, zabawy, éwiczenia
fizyczne.W filozofii stowo ,rozrywka” nabrato znaczeniaod czaséw Pascala.

1S. Marai, Dziennik,ttum. T.Worowska, Warszawa 2004,s. 59.

2], Rifkin, Wiek dostepu.Nowa kultura hiperkapitalizmu, w ktérej ptaci sie za kazda chwile zy-
cia, ttum. E. Kania, Wroctaw 2003,s.171.

3 ). Huizinga, Homoludens. Zabawa jako zrédto kultury, ttum. M. Kurecka, W. Wirpsza, War-
szawa 2007.

4 D. Lalak, T. Pilch (red.), Elementarne pojecia pedagogiki spoteczneji pracy socjalnej, War-
szawa 1999, s. 231.
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Wszelka dziatalno$¢ podejmowana w celu odwrécenia uwagi umystu od probleméw,
jakie stawia przed cztowiekiem jego ludzka kondycja. W tym sensie ,rozrywac sie”
oznacza ,odciagna¢ uwage od zycia’, to wedtug Pascala rzuca¢ sie z jednej zabawy
w druga, aby nie odczuwac pustkis.

W tym kontekscie jest to maskowanie przed soba samym leku bedacego
autentycznym odczuciem zycia. Rozrywka jest wéwczas postrzeganaw skraj—
nym stadium, kiedy dazymy do tego, by caly czas pochtaniata nasza uwage.
Natomiast rozrywka traktowana jako chwilowy odpoczynek umozliwia dzia-
falnos¢ tworcza, jej praktykowanie jest wowczas zasadne.

Rozrywka osadzonajest w czasie wolnym. Przeksztatcanie sie rozumienia
samego czasu, ptynne granice miedzy czasem pracy a czasemwolnym to gtow-
ne procesy istotne z punktu widzenia przemian miejsca i roli czasu wolnego
w zyciu wspotczesnego cztowieka. Obecnie sfera czasu wolnego to obszar
przemian spotecznych powigzanych ze zmianami politycznymi, gospodarczymi
oraz zmianami Swiadomosci spotecznej. Termin ,czas wolny” stuzy do okre-
Slenia réznych form rekreacji, wypoczynku, rozrywki, obejmuje takze zycie
towarzyskie, sport, podréze. Czaswolny to nie tylko rozmiar czasu w sensie
zegarowym, ale to rowniez czas wartosci, spokoju, kontemplacji, braku pospie-
chu, uwolnienia od obowiazkéw i przymusow, to raczej sposéb zycia®.

Opis ilosciowy stosowany jest w kontekscie tego, jak czas dzielony jest na
prace i nieprace. Oprécz tej prostej miary czasu uwzglednic trzeba jego jako-
Sciowy wymiar, czyli czas wartosci, znaczen, a zwtaszcza czas jako element
kultury. Ekonomiczne, iloSciowe aspekty czasu przestaja byc istotne, sam czas
sie przeksztatca od idei czasu linearnego, jednokierunkowego w strone czasu
jakosciowego, wielowymiarowego i zréznicowanego. Dobrowolnos¢ i autote-
licznos¢ stanowia ceche wyrdzniajaca czynnosci czasu wolnego. Jest to nie-
zwykty rodzaj czasu ze wzgledu na inne szczegodlne cechy; ma on charakter
ruchomy, elastyczny i w razie potrzeby jest przeznaczanyna inne zajecia.

W spoteczenstwach tradycyjnych czas pracy i czas poza praca byly katego-
riami wzajemnie sie przenikajacymi i warunkujacymi’. Znany badacz czasu
wolnego Joffre Dumazedier uznat, ze koncepcja oparta na ostrej dychotomii
pracy i czasu wolnego jest nieaktualna. Dochodzi obecnie do coraz wiekszego
przemieszania tych dwoch sfer, zmieniaja sie dotychczasowe relacje miedzy
praca a czasemwolnym.

Jest szacunek dla pracy i dla odpoczynku,dla nauki i dla rozrywki. Zreszta,
nie tak znéw1atwo powiedzie¢,co jest pracg, a co jest rozrywkas.

5J. Didier, Stownik filozofii, ttum. K. Jarosz, Katowice 1992,s.305.

6 E. Tarkowska, Czasspotecznya czas wolny: koncepcjei wspétczesneprzemiany, [w:] A. Zar-
nowska, A. Szwarc, (red.) Kobietai kultura czasuwolnego,Warszawa 2002.

7 A. Zadrozynska, Homofaber i homoludens. Etnologiczny szkic o pracy w kulturach tradycyj-
nej i nowoczesnej,Warszawa 1983,s. 19.

8]. Korczak, Prawidta Zycia. Pedagogika dla dziecii mtodziezy,Warszawa 1988,s.47.
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W spoteczenstwach nowoczesnych poswieca sie coraz wiecej czasu na pra-
ce. Wrazenie to poteguje powiekszajaca sie grupa oséb pracujacych w domu,
a takze nowoczesne technologie, przyczyniajac sie do zacierania granicy po-
miedzy czasem pracy a czasem wypoczynku. Dahrendorf uwaza, ze ,mozliwy
jest nowy rodzaj zyciataczacy w jedno czaspracy i czas zyciad.

Zmiany na rynku pracy prowadza do przewartosciowania sposobu rozu-
mienia czasu wolnego i czasu zajetego, a takze przypisania nowych znaczen
tym pojeciom. Znaczen, ktére sa adekwatne do zastanej rzeczywistosci. Czas
wolny - poszerzajacasie sfere w bilansie zycia jednostki - mozna traktowac
takze jako czas niewypetniony rolami. Wychodzimy bowiem z poszczegélnych
rél, zawieszamy je czasowo. Wolny czas wymaga zatem nowych kompetencji
kulturowych, a takze nowej strategii edukacyjnej poza struktura rél zawodo-
wych. Ponadto wymusza umiejetno$¢ zachowan majacych subiektywnie war-
tos¢ i sens!0, Z drugiej strony nadmiar czasu wolnego niesie ze soba grozbe
pustki, nudy, frustracji, a nawet braku sensu. Przyktadem sa osoby bezrobotne
- zniewolone przez zbytek czasu niezajetego, traca perspektywe petnowarto-
$ciowego udziatu w zyciu spotecznym. Do nowych probleméw czasu wolnego
nalezy jego wyjatkowo nierowny rozktad - jedni maja go w nadmiarze, inni
cierpia na jegoniedostatek.

Kazdy inaczej pracuje i odpoczywa inaczej. Jeden sam, drugi w gromadzie,
jeden lubi w ciszy, drugi hatasliwie. Troche inne sa zabawy dziewczyneki chtop-
cdw, mtodszych i starszych. Nawet jednego nudzi to, co drugiego bawi, jednego
drazni i gniewa, co drugi wtasnie lubi. Sa ludzie spokojnii ruchliwi, kazdy lubi
cos innego i inaczej, wiec niech sobie nie przeszkadzaja!l.

Wiele czynnikéw determinuje sposob,w jaki ludzie spedzaja czas wolny.
Na rodzaj aktywnosci podejmowanych w czasie wolnym wptywaja czynniki
spoteczno-demograficzne,takie jak: pte¢, wiek, wyksztatcenie, zawéd, pozycja
spoteczna, a takze styl i sposéb zycia. Rdwnie wazne sg czynniki psychiczne,
a zwlaszcza osobowos¢, typ temperamentu, postawa zyciowa, struktura po-
trzeb, wartosci, zainteresowan. Elementarng kwestia wydaja sie czynniki bio-
logiczne, takie jak: stan zdrowia, poziom sprawnosci fizycznej, wydolnosci czy
budowy somatycznej. Jednak wiele jest osob, ktére mimo swojej niepetno-
sprawnosci uprawiaja dyscypliny rekreacyjne, do ktorych nie maja determina-
Gji czy elementarnych umiejetnosci osoby sprawne i zdrowe. Wéréd determi-
nantéw zachowan w czasie wolnym istotne miejsce zajmuja takze czynniki
gospodarczo-ekonomiczne,awiec sytuacja materialna i zwiazany z nig poziom
dochodoéw oraz ilos¢ wolnego czasui dostepnoscéinfrastruktury rekreacyjnej!2.

9 R. Dahrendorf, Czas zycia i czas pracy, [w:] K. Michalski (red.), Koniec tysiaclecia. O czasie
i drogach nowozytnych. Rozmowyw Castel Gandolfo,Krakéw 1999.

10|, Witkowski, Edukacja humanistyczna. Nowe konteksty humanistyczne dla nowoczesnych
nauczycieli, Warszawa 2000,s.238.

11], Korczak, op.cit., s.47.

12W., Siwinski, Pedagogika czasuwolnego,rekreagji i turystyki, Poznan 1999.
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Wszystkie te czynniki wzajemnie sie przenikaja i warunkuja, dlatego trudno
przypisa¢ decydujace znaczenie jednej wybranej grupie czynnikoéw.

W przeciwienstwie do poprzedniego systemu politycznego przyrost czasu
wolnego nie jest juz atrybutem i przywilejem bogatych,czyli klasy prézniaczej,
jak ja okreslit Thorstein Veblen, ale tych, ktorym sie nie powiodto i dla ktérych
czas wolny jest koniecznoscia, przymusem, a niekiedy przeklenstwem?!3. Moz-
liwos$¢ prowadzenia dostatniego, prézniaczego zycia wyznaczone jest paradok-
salnie poprzezfakt posiadania pracy. Kiedy cztowiek traci prace, wowczas jego
mozliwosci konsumpcyjne sa zredukowane.

Jednakze zgodnie z tendencjami krajéw rozwinietych praca przestaje by¢
podstawowym kryterium nadajgcym ton zyciu spotecznemu. Motorem prze-
mian staje sie nie praca, lecz wyzszy poziom zycia. Wyzszy poziom zycia nie-
ktérych oséb powoduje, ze poszukuja one coraz nowszych i atrakcyjniejszych
sposobow spedzania czasu wolnego. Oczekiwania te sg zaspokajane przez no-
wy sektor gospodarki doswiadczen ludzkich. Sektor ten obejmuje szereg
przedsiewzie¢ kulturowych od podrézy po rézne rodzaje rozrywki. Dzisiejsi
konsumenci rzadziej zastanawiaja sie co chcieliby mie¢, czegojeszcze nie maja,
natomiast znacznie czesciej mysla o tym, co chcieliby przezyc, czegojeszcze nie
przezylil4.

Wspétczesny cztowiek ma by¢ przede wszystkim osoba doswiadczajaca,
poszukujaca nowych doznan i przezy¢, posiadajaca zdolno$¢ wchfaniania ro-
shacej masy wrazen i tworczego na nie reagowania. Natomiast zmniejszona
chtonno$¢ na przezycia, przesycenie doznaniami czy wyblaktos¢ wrazen od-
biera sie jako symptomy niesprawnosci - wymagajace fachowej interwencjils.

Nie nalezy wstydzic¢ sie zabawy. Nie ma zabaw dziecinnych (...). Nie to wazne,
w co sie bawi¢, a jak i co sie przy tym mysli i czujels.

Przezycie nie ma charakteru intelektualnego, jest raczej emocjonalne.
Zwiaszcza ludzie mtodzi nie sa sktonni dopasowac sie do grupy, ogolnych
norm, poniewaz coraz bardziej liczy sie dla nich odczucie, subiektywna filozo-
fia zyciowa. Rézne formy wypoczynku, praca, kontakty interpersonalne cze-
$ciej ujmuje sie w kategoriach przezycia, doznania, samorealizacji. Rozwdj
wiasnych zainteresowan, przezycie pieknych chwil, podobnie jak spontanicz-
nos¢, autentycznos$é, a takze oryginalnos¢ staja sie atrybutami sukcesul?. Juz
Veblen w Teorii klasy prézniaczej stwierdzit, ze o spotecznym usytuowaniu
cztowieka decyduje czas wolny, jego rozmiary i tresci, jakimi jest wypetnio-

13 K. Krzysztofek, Skonsumowany konsument, czyli samokonsumuijace sie spoteczenstwo, [w:]
W. Muszynski, M. Sokotowski (red.), Homo creator czyhomo ludens? Nowe formy aktywnosci
i spedzania czasuwolnego, Torun 2008, s. 205.

14], Rifkin, op.cit., s.153.

15Z. Bauman, Ciato i przemocw obliczu ponowoczesnosci, Torun 1995.

16, Korczak, op.cit., s. 52.

17 S. Krzychata, Ryzyko wtasnego zycia. Indywidualizacja w péznej nowoczesnosci,Wroctaw
2007,s. 150-151.
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ny18. Dziatania podejmowane w czasie wolnym moga rekompensowac brak
satysfakcji zpoziomu zajmowanego na innych szczeblach drabiny spotecznej,
np. wyksztatcenia czy pozycji spotecznej.

Tam gdzie chodzi o poczynania w sferze symboli, zadowoleni pracownicy sa
bardziej twoérczy, zatem problem ich uzytecznosci zaczyna sie na dtugo przed
przyjazdem do pracy?®.

Skad chtopcy poznaja nowego kolege, tak od razu wiedza, kto bedzie mity,
a kto nie. Potem zrozumiatem: najtatwiej poznac¢w zabawie20.

Dla pracodawcy oprécz wyksztatcenia istotnym kapitatem pracownika sa
jego pasje, zainteresowania. Podobne pasje, upodobania sa niezbednym wa-
runkiem nawigzywania interakgji, budowania tozsamosci spoteczneji identy-
fikacji grupowej. Wspdlnie podejmowana aktywnos¢ rekreacyjna jest szansa
pogtebienia relacji przyjacielskich, rodzinnych. Ponadto rekreacja jest jednym
Z niewielu obszarow aktywnosci zyciowej, w ktorej cztowiek ma catkowita
swobode wyboru 0s6b, z ktérymi chce spedzi¢ czas. Zycie cztowieka zanurzone
jest w relacjach zinnymi, zatem jego jakosc¢ zalezy od jakosci relacji z innymi.
Osoby, ktore nie weszty ze sobaw relacje w innych obszarach zycia, maja na to
szanse w trakcie wspodlnych rozrywek i dzieki temu moga zakotwiczyc¢ sie
w pozadanejwarstwie?l,

Praca jest potrzebna, nauka jest potrzebna,a rozrywka to jakby nagroda?2.

Obecnie obserwuje sie przechodzenie od kapitalizmu wyrobéw przemy-
stowych do produkgji débr kultury, a w niektorych krajach etos pracy zaczyna
powoli ustepowac etosowi zabawy. Tworzac kulture, ludzie sie bawia. Zabawa
uwalnia ludzka wyobraznie, by stworzy¢ wspdlne wartosci - jest podstawo-
wym rodzajem zachowan ludzkich, bez ktérego nie moze istnie¢ cywilizacja23.
Zabawa stanowi specyficzna jakos¢ dziatania cztowieka, rozniac sie od zwy-
czajnego zycia. Zabawe uwaza sie za aktywno$¢ wtasciwag czasowi wolnemu24,
W stosunku do cztowieka dorostego zabawa jest przede wszystkim Zrodtem
rozrywki. Jest aktywnoScia, ktéra odbywa sie w czasie wolnym i nie wymaga
przestrzegania Scistych i sformalizowanych regut, charakteryzuje sie sponta-
nicznoscia i dazeniem do tzw. przyjemnosci funkcjonalnej2s.

Jednym z pierwszych, ktéry zauwazyt znaczacarole zabawy w tworzeniu
sie spoteczenstw, byt holenderski historyk Johan Huizinga. Uwazat on, ze przy

18T. Veblen, Teoria klasy prézniaczej,ttum. J. Frentzel-Zagérska, Warszawa 1998.

19 A, Tofler, Budowa nowej cywilizacji, tum. J. tozinski, Poznan 1996,s. 70.

20], Korczak, op. cit., s. 49.

21 M. Biedron, Zajecia podejmowanew czasie wolnym jako wyznacznik pozycji spotecznejjed-
nostki, [w:] W. Muszynski, M. Sokotowski (red.), Homo creator czy homo ludens? Nowe formy
aktywnosci i spedzania czasuwolnego, Torun 2008.

22, Korczak, op.cit., 5. 47.

23], Rifkin, op.cit., s.273.

24], Dider, op.cit.

25R. Winiarski, Wstep doteorii rekreacji, Krakéw 1989.
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okreslaniu istoty cztowieczenstwa taki sam status powinien mie¢ zarowno
cztowiek bawiacy sie (homo ludens), jak cztowiek rozumny (homo sapiens) czy
wytwérca (homofaber). Wedtug niego

zabawa jest dobrowolna czynnoscia lub zajeciem wykonywanym w pewnych ustalo-
nych granicach czasui przestrzeni wedtug dobrowolnie przyjetych, lecz bezwarunkowo
obowiazujacych regut, jest celem samaw sobie, towarzyszy jej zas uczucie napiecia
i radosci oraz $wiadomo$¢ odmiennosci od zwyczajnego zycia2s.

Huizinga uwaza, ze wszystkie kultury powstaty w toku gier i zabaw. Praw-
dziwa, czysta zabawa sama stanowi podstawe i czynnik kultury. Najwazniejsze
formy ludzkiej aktywnosci spotecznej, takie jak: jezyk, filozofia, mit, rytuat,
folklor, taniec, muzyka, teatr, zrodzity sie z zabawy.

Zabawa mawiele form, wiele imion, wiele wcielen, zabawa nie sa wytacznie jakie$ spe-
cjalne, oddzielne zachowania (...). Zabawa to pewien aspekt (cecha, sktadnik) réznych
zachowan (cho¢ oczywiscie nie wszystkich), to takze aspekt znaczacejczesci zycia??.

Jesli zabawy i gry stanowia prazrédto kultury, jak twierdzi Huizinga,to bli-
sko z nimi spokrewniona rekreacja ma réwnie dtuga historie. Atrybutami re-
kreacji, podobnie jak zabawy, sa poczucie swobody wyboru i przyjemnosc.
Wspbtczesnie termin ,rekreacja” stosowany jest w trzech znaczeniach: jako
wszelkie aktywnosci podejmowanew czasie wolnym, jako proces wypoczynku
po pracy, wreszcie jako dynamicznie rozwijajace sie zjawisko spoteczno-
—kulturowe. Rekreacja nie miesci sie bez reszty w sferze zabawy, nie wkracza-
jacw sfere pracy.

Aktywnosci cztowieka nie da sie sprowadzi¢ tylko do pracy i zabawy. Jest
szereg standw oraz czynnosci niemieszczacych sie w tak ujetym podziale. Ta-
tarkiewicz nazywa je ,stanem trzecim”. Stanowia one wyzszy poziomw rozwo-
ju cztowieka, sa czyms posrednim pomiedzy praca, traktowana jako zrodto
utrzymania, a zabawa, czyli rozrywka. Do stanu trzeciego zaliczy¢ mozna ob-
cowanie ze sztuka, twdrczos¢?8,

Istotne jest takze, ze nie rodzaj i forma wybranej aktywnosci decyduje o jej
rekreacyjnym charakterze, a sposobtraktowania i odczuwania tejze przez kon-
krethg osobe?9,

Duzy udziat w ksztattowaniu sie wspo6tczesnych koncepgji rekreacji miaty
teorie zabawy. Do najistotniejszych teorii zabawy zaliczy¢ mozna:

1. Teorie kulturowe, akcentujace kulturotworcza role zabawy, w ktérej jak
w zwierciadle odbijajg sie systemy wartosci, zwyczaje i upodobania, wady
i zalety spoteczenstwa.

26 J. Huizinga, op.cit., s. 51-52.

27 M. Golka, Socjologia kultury, Warszawa 2008, s. 76.

28R, Winiarski, op.cit.,s. 11.

29 |, Kietbasiewicz-Drozdowska, Wprowadzenie do rekreacji, [w:] I. Kietbasiewicz-Drozdo-
wska, W. SiwiAski (red.), Teoria i metodykarekreacji. Zagadnienia podstawowe,Poznan 2001,s. 9.
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2.Teorie socjologiczne, wedtug ktérych zabawa jest forma aktywnosci
cztowieka, w ktorej petnigc dobrowolnie przyjete role spoteczne,wchodzi on
w interakcje z otoczeniem.

3.Teorie psychologiczne, wedtug ktoérych zabawa jest czynnoscia skiero-
wana na siebie, umozliwiajaca percepcje otaczajacej rzeczywistosci zgodnie
zwlasnymi pragnieniami.

4.Teorie pedagogiczne,wedtug ktdrych zabawa umozliwia dziecku pozna-
nie i uczenie sie otaczajacego $wiata. Petni ona funkcje przygotowawcza, kom-
pensacyjna i adaptacyjna.

Zasadnicza trudnos$¢ w tworzeniu ogdlnej teorii zabawy wynika z faktu
ogromnej réznorodnosci czynnosci ludycznych cztowieka. We wspotczesnie
rozwijanych teoriach zabawy wysitki badaczy koncentruja sie przede wszyst-
kim na samej zabawie, jej tresci i znaczeniuw zyciu cztowiekas3o.

W przeciwienstwie do pracy zabawa nie ma byc¢ srodkiem do celu, ale ce-
lem samymw sobie i dla siebie. Ponadto skupia sie ona gtéwnie na przyjemno-
Sci, jest aktywnoscia stuzaca rozrywce. Rados¢, ktdra zwigzana jest z zabawa,
moze przerodzi¢ sie w uniesienie. Dwa bieguny nastroju to rozpasanie i za-
chwycenie. Nastréj ludyczny jest sam przezsie labilny.

W zbiorowych zabawach sami chca, by znalazt sie kto$ rozumny, sprawied-
liwy, przezwszystkich lubiany, ktéry powie, jak ma by¢, kto co ma robic3!.

Najwyzsze miejsce w strukturze grupy rekreacyjnej zajmuja osoby towa-
rzyskie, kontaktowe, otwarte na innych lub tez najbardziej zaawansowane
w uprawianiu danej formy aktywnosci. Charakterystyczne jest tutaj zjawisko
zmiany petnionych rol spotecznych. Nie zawsze role petnione w grupie re-
kreacyjnej pokrywaja sie z pozycja zawodowa czy spoteczna.Ktos$ kto zajmuje
niewysokie miejsce na ptaszczyznie zawodowej czy spotecznej, ma mozliwos¢
»~awansu” w obszarzeaktywnosci rekreacyjnej.

Urok zabawy polega na tym, iz fatwo w niej zgubic egoistyczna, oddzielona
perspektywe. Czysta zabawa jest najwyzsza forma ekspresji wiezi miedzyludz-
kich, taczy ludzi we wspdinoty.

Do zabawy potrzebny jest mity towarzysz i natchnienie, wiec swoboda32.

Zabawa ma te wtasciwos¢, ze nie da jej sie wymusi¢, jest przede wszystkim
dobrowolna. Wymuszona chemia, zamienia sie we wlasne zaprzeczenie: za—-
miast dawac rado$¢ - przygnebia, zamiast zbliza¢ - oddala, a nawet rani.

Wszelka zabawa jest najpierw i przede wszystkim swobodnym dziataniem.
Nakazana zabawa nie jest juz zabawa. Co najwyzej moze by¢ poleconym odtwo-
rzeniem zabawy. Juz wskutek tego swobodnegocharakteru zabawa wyodrebnia

30R. Winiarski, op.cit.,s.21-22.
31], Korczak, op.cit., s. 49.
32 |bidem, s. 52.
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sie z procesu naturalnego. Stosuje sie do niego i nhaktada sie nan niczym piekna
suknia33.

Na pewnym etapie znika potrzeba robienia wrazenia, poréwnywania, oce-
niania. Zastepuje je poczucie bezpieczenstwai wolnosci. Wymaga to wytacze-
nia kontroli, odkrycia i ujawnienia siebie. Dla zdrowia psychicznego trzeba
czasem zapomniec o kontroli. Otwartos¢ i akceptacja sa nieodtagcznym elemen-
tem Srodowiska zabawy. Zbyt wielki nacisk na zycie w zgodzie ze sztywnymi
regutami, nakazami, zakazami powoduja narastajace napiecie. Najlepszym
sposobem roztadowania tego napiecia jest karnawat, czas przyzwolenia
na zawieszenie rél spotecznych. Podczas zabawy mozemy chociaz na chwile
by¢ kims$ innym, gdzie obowigzuja odmienne reguty i zasady rzadzace zacho-
waniem. Doswiadczajac tego, ze mozemy by¢ kims$ innym, zyskujemy Swiado-
mos¢, ze jest w nas znacznie wiecej, niz to, co powszechnie ujawniamy, i ze
nasza codzienna tozsamosc jest tozsamosciag hawykowa, tymczasowa. Zabawa
ma zatem swéj mistyczny aspekt; otwiera nas na nasza duchowa tozsamosc,
ktéra nie jest ograniczona konkretnym ksztattem ego nawykowego.

Innos¢ i tajemniczo$¢ zabawy uwidacznia sie najwyrazniej w przebraniu.
Dopetnia ono ,,niezwyktosci” zabawy. Cztowiek przebrany lub zamaskowany gra
jakas inna istote. ,Jest” inng istota. We wszystkim, co taczy sie z maska, przebra-
niem (...), niepohamowana wesotos¢, Swiety obrzadek i mistyczna fantazja sa
nierozerwalnie ze soba przemieszane34.

Zabawa i gra leza poza granicami rozsadku zycia praktycznego, poza sfera
koniecznosci i korzysci. Zabawa obowiazuje poza normami rozumu, obowiaz-
kui prawdy.

Zabawa ma takze wiele funkgcji, to ona wprowadza nas w zycie, ksztattuje,
jest wyrazem potrzeby kontaktu, zachwytu, a takze droga do odkrywania witas—
nego, twdrczego potencjatu.

Czasowei przestrzenne wymiary zabawy odrdzniaja ja od dziatan zwiaza-
nych z praca. W zabawach, grach zwykty czas przestaje dziata¢. Ponadto od-
bywaja sie one w specjalnym otoczeniu oddzielonym od rutynowych dziatan.
Rozgrywa sie ona we wifasnej przestrzeni, starannie oddzielonej od reszty
normalnego zycia. Pewna zamknieta przestrzen zostaje odgrodzonaw sposob
materialny badZ tez idealny od codziennego otoczenia. Tam, gdzie toczy sie
zabawa, obowiagzuja jej reguty. Zatemistotng cechg zabawy jest wyodrebnienie
jej ze sfery potocznego zycia. Oprécz wyodrebnienia okreslonych ram czasu
i przestrzeni, dobrowolnosci, bezproduktywnosci, innymi cechami zabawy sa
fikcyjnos¢ oraz element niepewnosci. Grom i zabawom towarzyszy poczucie
odrealnienia, wyodrebnienia sie z rzeczywistego zycia. Ponadto ich istota za-
wiera sie w niespodziancei zaskoczeniu3>.

33 ). Huizinga, op.cit., s. 20-21.
34 Ibidem, s. 29.
35R. Caillois, Zywiot i tad, ttum. A. Tatarkiewicz, Warszawa 1973.
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Wspotczesna kultura popularna, zwiazana z konsumpcja, przesycona jest
réznorodnymi elementami zabawy, czesto uczestnictwo w niej dalekie jest od
spontanicznosci, a sama zabawa zostaje pozbawiona cech autotelicznosci. Kie-
dy zabawa przestaje by¢ wartoscia autoteliczna, staje sie aktywnoscia celowa
i zaplanowana, co tyczy sie nie tyle regut, ile raczej efektéw, jakie owa zabawa
ma przynies¢. Petni ona zatem rozmaite funkcje spoteczne36. Aktywnosci po-
dejmowane w czasie wolnym taczy sie obecnie z osrodkami konsumpcji.Sprzy-
ja temu wielo$¢ i réznorodnosc osrodkéw konsumpcji obejmujacych m.in. par-
ki rozrywki, galerie handlowe, multipleksy, rozmaite restauracje. Odpoczynek
przestat by¢ prostym relaksem, a stat sie rodzajem konsumpcji. Przyjemnos¢,
a hie orientacja na wartosci staje sie gtéwnym bodZzcem do uczestnictwa
w kulturze.

Konsumpcja jest domeng czasuwolnego, czasu poswieconego na wypoczy-
nek, rekreacje czy rozrywke.

Wykwalifikowani specjalisci staraja sie wprowadzi¢ element zabawy do swoich kon-
sumpcyjnych ofert: kina, centra handlowe to jednoczes$nie place zabaw, galerie, miejsca
popisow estradowych, centra rekreacyjne wabia imitacjami skatek i narciarskich sto-
kéw, kluby i puby wyposaza sie w automaty do gier, stoty bilardowe i inne urzadzenia
do gier zreczno$ciowych (...) dopiero zmiana scenografii wyprowadza nas zteatru zycia
codziennego wyznaczajac nowe, ekscytujace role, nie tylko widza, ale i uczestnika,
a nawet inicjatora zabawy37.

Obecnie rozrywka i przezywane doswiadczenia staja sie przedmiotem gtéwnej dziatal-
nosci komercyjnej, natomiast zakupy, przynajmniej dla niektorych, staja sie czynnoscia
towarzyszaca. Nowe galerie handlowe okresla sie mianem docelowych osrodkéw roz-
rywki3s,

Wszechobecna jest dzisiaj branza rozrywki, gospodarka fantazji i zabaw
oraz intensywnych i przyjemnych wrazen. Dostep do przyjemnych i waznych
doznan stat sie sposobemzycia, zwtaszczadla klasy Sredniej na catym Swiecie.

Rozrywka dostarczana przez rynek jest raczej biernym, prywatnym do-
Swiadczeniem, a nie aktywnym, wspolnotowym. Wywtaszczenie zabawy przez
sity rynkowe grozi masowa dewaluacja jej kulturowego sensu,a co za tym idzie,
utrata sferykultury, ktéra ta zabawa zrodzita3.

Konsumowanie izoluje, ludzie rzadziej podejmuija inicjatywy wymagajace
wspotpracy, trudniej im sie zorganizowaé, porozumiec. Poszczegdine osoby,
uczestniczacw stadnym dziataniu, zostaja wyalienowane, np. wspolne wyjscie

36 K. Stasiuk-Krajewska, Homoludens jako przedmiot perswazji. O budowaniu wizerunku przez
zabawe, [w:] W. Muszynski, M. Sokotowski (red.), Homo creator czy homo ludens? Nowe formy
aktywnosci i spedzania czasuwolnego, Torun 2008.

37 A.Wozniak, Turystyka jako forma zabawy, [w:] M. Kazimierczak (red.), Turystyka w huma-
nistycznej perspektywie, Poznan 2004, s. 37.

38], Rifkin, op.cit., s. 167.

39 |bidem, s.227.
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na zakupy czy ogladanie telewizji jest raczej relacja: ja i przedmiot konsumpgiji.
Dysproporcje w dostepie do dobr przenosza sie na problemy spofeczno-
—politycznew skali makro40.

Mozliwos¢ dostepu do radia, telewizji, telefonu, Internetu staje sie papier-
kiem lakmusowym stanu potaczeh w okablowanym Swiecie. Obecnie wieksze
obroty notuje marketing doswiadczen kulturowych, a nie tradycyjnych débr
o charakterze przemystowym.

Czaswolny w ostatnich latach skutecznie wypetniaja media. Staty sie one
integralng czescig wszystkich dziedzin zycia w wymiarze indywidualnym
i spotecznym. Sciéle zwiazana z czasemwolnym wspétczesnego cztowieka jest
dzisiaj telewizja, stajac sie najpopularniejszym srodkiem masowego przekazu.

Telewizja zastepuje racjonalny dyskurs wszechogarniajaca rozrywka. Czy-
nigc zrozrywki naturalny format, ktéry wykorzystuje do przedstawienia wszel-
kich probleméw, telewizja w efekcie degraduje sie do roli rozrywki. Taka banali-
zagja i trywializacja powaznego dyskursu (politycznego, dziennikarskiego, reli-
gijnego, edukacyjnego) to znak epoki, w ktdrej zyjemy - epoki show-businessu?!.

To, co ogladamy, czy informacje, ktore otrzymujemy, podawane sg w for-
mie uproszczonej,czasemodrealnionej, wyrwanej z kontekstu. Problem polega
nie na tym, ze telewizja przedstawia nam tematyke rozrywkowa, ale wszelka
tematyka przedstawiana jest jako rozrywka. Réwniez widowisko informacyjne
jest formatem, ktory sprzyja rozrywce, a nie edukacji czy zadumie42.

Znamienna cecha telewizji jest pasywny odbiér oferowanego przekazu. Ta
bierna forma spedzania czasuwolnego nie wymaga zadnegowysitku ani inte-
lektualnego namystu.

Cztowiek lubi wysitek. Lubi, zeby mu sie udato, chce wiedzie¢, czy potrafi, co
moze, mimo trudnosci chce skonczyéi zwyciezy¢, przekonac siebie i innych, ze
silny i zreczny43.

Oprocz pasywnych form spedzania czasu wolnego, spoteczenstwo konsu-
mentéw kusi swoich cztonkéw takze ideatem sprawnosci fizycznej, do ktorej
niezbedny jest wysitek i dyscyplina. Zmeczenie, pokonanie wilasnych stabosci
i sit natury daje rado$¢i zadowolenie. Fascynujace jest zmobilizowanie organi-—
zmudo wysitku, o ktory cztowiek sie nie podejrzewa. ,Jedyne, co jest wazne, to
droga, cafa droga, ktorag pokonujeszw sobie, wewnetrzna motywacja, a potem
cata przemiana, jaka sie w tobie dokonuje™4.

40 B. Pawlicka, E. Widawska, Dyskretny urok konsumpcji. Wolny wyboér w wolnym czasie?
[w:] W. Muszynski, M. Sokotowski (red.), Homo creator czy homoludens? Nowe formy aktywnosci
i spedzania czasuwolnego, Torun 2008.

41N. Postman, Zabawic sie na Smier¢,ttum. L. Niedzielski, Warszawa 2002,s.7.

42 |bidem.

43], Korczak, op. cit., s. 50.

44 M. Wojciechowska, Przesuna¢ horyzont,Krakéw 2006,s.223.
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W sprawnosci fizycznej liczy sie subiektywne doznanie, przezycie, odczu-
cie. Istota sprawnosci fizycznej sprowadza sie do przekraczania wszelkich
wczesniejszych osiagniec. ,Sprawnos¢ oznacza cielesna i duchowa zdolnosc¢
wchfaniania rosnacej masy wrazen i twérczego na nie reagowania, umiejetno-
$ci dziatania w szybko zmieniajacym sie otoczeniu™45s.

Podroze, rekreacja, sport, parki rozrywki, zabawa, muzyka, telewizja,
a wiec wszelkiego rodzaju propozycje spedzania czasu wolnego, stajg sie
osrodkiem nowego hiperkapitalizmu, gdzie handluje sie dostepem do przezy¢
kulturalnych.

Era przemystowa uczynita z pracy ludzkiej towar rynkowy, zasw erze dostepu chodzi
przede wszystkim o komercjalizacje zabawy - sprzedaz zasoboéw kultury, wsrdd nich
obrzedéw, sztuk pieknych, festiwali, ruchéw spotecznych, spotkan towarzyskich,
awszystko to w postaci ptatnej rozrywki4s.
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Krzysztof Sawicki

Uniwersytet w Biatymstoku

—ENS—

O bogactwie i biedzie,
czyli dwa swiaty doswiadczendziecinstwa

Po raz n-tyw swoich dziejach ludzko$¢ znalazta sie w punkcie
zwrotnym. Mamy nagromadzony ogrom informagcji na temat
biedy, a nie potrafimy uzy¢ tej informacji do dziatan pozytyw-
nych. Wiemy, skad sie bieda bierze, co sprawia, ze jest stanem
tak powszechnym,a nie mozemy nic zrobic, aby ja ograniczyc¢
i w koncu usunad.

RYSZARD KAPUSCINSKIY

Bogactwo i bieda. Tak sobie przeciwstawne i obce, tak od siebie odlegte nie
tylko znaczeniowo, ale i przestrzennie, rzutujac na przebieg demarkacji w ob-
szarze zrdznicowania spotecznego we wszystkich jego aspektach. To, ze de-
terminuja zycie dorostych, jest sprawa oczywista, warto natomiast przyjrze¢
sie dlaczego i w jaki sposéb ksztattuja doswiadczenia cztowieka w dziecin-
stwie.

Ten problem rodzi szereg pytan. Dlaczego wspétczesnie w spoteczen-
stwach dobrobytu (albo do tego miana pretendujacych) méwimy o biedzie,
marginalizacji, wreszcie wykluczeniu spotecznymw kontekscie uwarunkowan
ekonomicznych? Dlaczegow odniesieniu do tych wymiaréw spotecznych zacy-
towany fragment tekstu Ryszarda Kapuscinskiegojest nadal aktualny? Kim jest
osoba zyjaca w ubodstwie? Jak wreszcie opozycje bogactwa i biedy rzutuja
na doswiadczeniaw dziecinstwie? Czy mozliwe jest zniwelowanie biedy? Ten
tekst jest proba odpowiedzi na powyzsze pytania.

+ROzne sa stopnie nadmiaru i braku. Ale mozna inaczej jeszcze podzieli¢
ludzi: na takich, ktérzy maja ile potrzeba i takich, ktérzy wydaja wiecej, niz
zarabiajg” - stwierdzit Janusz Korczak w Prawidtach zycia2. Nieréwnosci to
problem doswiadczany w zyciu spotecznosci od zarania dziejéw cywilizacji.
Dychotomia bogactwo - bieda rzutuje na jako$¢ zaspokajania potrzeb zycio-
wych. Zrodet tego stanu rzeczy nalezy dopatrywac sie nie tylko w wymiarze
absolutnym (owe potrzeby sa nieskonczone), ale i relatywnym (z racji rosna-

LR. Kapuscinski, Lapidarium lll, Warszawa 1997,s. 154.
2J. Korczak, Prawidta Zycia. Pedagogika dla dziecii mtodziezy,Warszawa 1958, s. 39.
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cego zapotrzebowania na posiadanie dobr). Wynika on zatem z faktu, ze nigdy
nie czujemy sie w petni zaspokojeni, zeimmanentnie dazymy do posiadania
wiecej, anizeli mamys3.

Ten niekonczacy sie wyscig o dobra, ktérego motorem napedowym sg po-
trzeby, sprawia, ze ma on swoich zwyciezcow jak i przegranych. Jego skutki
oddaja réznice opisywane w wymiarze globalnym (bogata P6tnoc, biedne Po-
tudnie), kontynentalnym (bogaty Zachéd, biedny Wschéd Europy), regionow
kraju (Polska A i Polska B), miejscowosci(,lepsze” i ,gorsze”dzielnice), wresz-
cie konkretnych oséb - posiadajacych dobra w zakresie o wiele wiekszym ani-
zeli ci, ktérzy doswiadczaja w tym aspekcie deprywacji i kwalifikowani sa
do tzw. minimum socjalnego albo ponizej tego kryterium.

Trudno znalez¢ uniwersalne zatozenie umozliwiajace definiowanie czy
okreslenie skali ubostwa, a tym bardziej bogactwa. Dyskusja na ten temat sku-
pia sie na r6znorodnych przyczynach jak i tez sposobach,jakimi mogaone by¢
okreslane i poréwnywane w wymiarze narodowym czy miedzynarodowym.
Dla przykfadu, podejscie bazujace na dochodach sprowadza sie do okreslenia
ubdstwa w wymiarze wptywow finansowych, natomiast strategie przezwycie—
zania sprowadzaja sie doich zwiekszania w gospodarstwach domowych4.

Powyzsze koncepcje wydaja sie niewystarczajace do analiz ubostwa dzieci.
Pomija sie w nich chocby fakt specyfiki potrzeb rozwojowych, dostepui korzy-
stania z dobr niematerialnych. Ponadto wychodzi sie z zatozenia, ze wytacznie
dochéd rodzicéw determinuje styl Zycia ich dzieci, co wydaje sie nadmiernym
uproszczeniem. Marginalnie traktuje sie natomiast kwestie dostepnosci do
réznorodnych form spedzania czasu wolnego dla dzieci i mtodziezy, dostepu
do edukacji, ochrony zdrowia czy umozliwienia awansu spotecznego,ktére to
czynniki $wiadcza o kondycji Srodowiska lokalnego, stwarzajac baze dla dzia-
fan na rzecz ograniczenia skutkéw analizowanego problemus.

Odmienne podejscie reprezentuja zwolennicy okreslania ubdéstwa w kon-
tekscie zapisow zawartych w Konwencji o Prawach Dziecka$.Jako dokument
uchwalony przez Zgromadzenie Ogolne Narodéw Zjednoczonychi ratyfikowa-
ny przez wiekszo$¢ panstw Swiata wydaje sie on znakomitg baza do analizy
i charakterystyki ubdstwa dzieci z perspektywy niewystarczajacego respekto-
wania zawartych w niej praw. Ta koncepcja sprowadza sie do tworzenia przez
wiladze panstw warunkéw polepszajacych jakos¢ zycia obywateli. Z tej per-
spektywy zwalczanie ubdstwa ,staje sie czyms wiecej niz pomocacharytatyw-
na czy obowigzkiem moralnym - staje sie powinnoscia prawna’’. Z tej per-

3P. Sztompka, Socjologia. Analiza spofeczenstwa,Krakéw 2003, s. 333.

4J. Vandermootele, Absorbing Social Shock, Protecting Children and Reducing Poverty,
UNICEF, New York 2000.

5 Ibidem.

6 OHCHR, Draft Guidelines: A Human Rights Approach to Poverty Reduction Strategies, New
York 2002 (ttum. K. Sawicki).

7 |bidem.



Obogactwie i biedzie 121

spektywy stwierdza sie, ze ubdstwo dzieci jest uwarunkowane Srodowiskowo,
a skutkuje ,,zaburzeniamiw rozwoju psychicznym, fizycznym i duchowym’s.

W tym podejsciu bazuje sie zatem na tych uniwersalnych prawach z Kon-
wengji, ktérych ograniczone respektowanie (albo jego brak) powoduje, ze
mamy do czynienia z dzieckiem Zzyjacym w ubodstwie. Sprowadza sie to
w szczegolnoscido kilku postulatéw: wtasciwego wyzywienia, stanu zdrowia,
niskiego poziomu wskaZznika umieralnosci niemowlat, zapewnienia ochrony
stosownie do warunkéw, edukacji na poziomie podstawowym, uczestnictwa
w Zyciu spotecznym bez poczucia nizszosci, wreszcie dochodéw zapewniaja-
cych niezbedne Srodki do Zzycia. Na tej podstawie dzieci zyjace w ubdstwie
okresla sie jako te, ktore

nie maja zapewnionych potrzeb materialnych, duchowych i emocjonalnych, niezbed-
nych do przetrwania i rozwoju, czyniac je zarazem niezdolnymi do korzystania ze swo-
ich praw, rozwijania swojego potencjatu oraz petnoprawnego uczestnictwa w zyciu
spotecznoscijako jej petnoprawni cztonkowie?d.

Jednoczesnie w tej koncepcji marginalnie uwzglednia sie uwarunkowania
regionalne i spoteczno-kulturowe, co moze utrudniac jej recepcje na poziomie
regionalnym; jednakze odnoszacsie do wspominanegowyzej kryterium finan-
sowego i uwzgledniajac kwestie szerokiego spektrum postrzegania procesu
zaspokajania potrzeb dzieci, mozeby¢ zatozeniem do dalszych analiz.

Jak w kontekscie powyzszych zatozen, definicji oraz koncepcji wyglada sy-
tuacja biednych w Polsce?

Biorac pod uwage wymiar finansowy, z danych statystycznych z 2007 roku
wynika, ze 20% polskiego spoteczenstwa dysponuje 41,9% ogotu dochodéw
gospodarstw domowych. Z kolei 20% oséb w najgorszej sytuacji materialnej
ma do dyspozycji niespetna 7% og6tu dochodéw gospodarstw domowych,
Z czego co dziesigty obywatel zyje w skrajnej biedziel. Wedtug danych sza-
cunkowych 10% ludnosci w Polsce zyje w biedzie przedtuzajacej sie badz
utrwalonej. Za niepokojacy nalezy uznac fakt, ze w ostatnich latach wzrasta
liczba 0s6b korzystajacych ze swiadczen pomocy spotecznej (od nieco ponad
2 min w 2000roku do 2,8 min w 2006). Dominujaca forma pomocy niepie-
nieznej jest zapewnienie positkow (1,3 miliona osébw 2005 roku). Oczywiscie
w tej grupie znajduja sie osoby samotne,emeryci, rencisci, ale rowniez rodziny,
zwtaszcza wielodzietne i niepetne. Osoby biedne to przede wszystkim ludzie
o niskim poziomie wyksztatcenia, bezrobotni (a w efekcie utrzymujacy sie
Z tzw. niezarobkowych zrodet utrzymania)!l. Z danych statystycznych wynika
ponadto, ze polska bieda upodobata sobie wie$ i mate miasteczka, wschodnie
regiony kraju, jak i obszary dotkniete strukturalnym bezrobociem.

8 UNICEF, Defining Child Poverty, New York 2005 (ttum. K. Sawicki).

9 UNICEF, The State of the World of the Children - Children under Threat, New York 2005
(ttum. K. Sawicki).

10 Budzety gospodarstw domowychw 2007 roku, GUS, Warszawa 2008.

11 Dochodyi warunki zycia ludnosciPolski, GUS, Warszawa 2006.
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Zdrowie - to najwazniejsze dobro zycia, chory bogacz jest biedakiem: wiec
pomysl, jakim skarbem dla ubogiego jest zdrowie!2.

W odniesieniu do zyjacych w biedzie polskich dzieci dane UNICEF z 2007
roku s3 szczegdblnie niepokojace, jako ze potwierdzaja teze zawartg
w przywotywanym tekscie R. Kapuscinskiego. Wynika z nich, ze skala niedo-
zywienia dzieci i zaniedbywania ich potrzeb w Polsce (jako gtownych kryte-
riow ubdstwa) klasyfikuje nasze panstwo na najgorszej pozycji wsréd krajow
rozwinietych. To sprawia, ze dotychczasowe dziatania narzecz minimalizacji
tego zjawiska w naszym kraju nalezy uznac za niewystarczajace i nieskuteczne,
jako ze sytuuja nas daleko od sasiadéw zachodnich i potudniowych?3. Szcze-
g6Inym skutkiem ubdstwa jest deprywacja potrzeb egzystencjalnych. Niewda-
Sciwe odzywanie prowadzi do niedozywienia, brak zaspokojenia potrzeb
mieszkaniowych powoduje bezdomnos¢.Z kolei brak mozliwosci korzystania
z uprawnien formalnie przystugujacych cztonkom spotecznosci czy progra—
mow narzeczintegracji spotecznej prowadzi do wykluczenia i marginalizacjil4.
Nalezy zarazem podkresli¢, ze owe zaniedbania w obszarze zdrowia ida za-
zwyczaj w parze z daleko posunietymi zaniedbaniami ze strony rodzicéw
w obszarze badan profilaktycznych, leczenia i rehabilitacji dzieci ze Srodowisk
marginalizowanych.

Skutkiem biedy polskich dzieci jest tez to, ze polskie dzieci coraz czesciej
choruja na skolioze, préchnice czy gruzlice. Ponadto szacuje sie, ze okoto 60
tysiecy dzieci w Polsce w wieku szkolnym nie uczeszczado szkoty i gimnazjum,
kolejne 60 tysiecy konczy edukacje na poziomie gimnazjalnym. Gtéwna przy-
czyna jest ubdstwo uniemozliwiajace finansowanie dalszej edukacji przez ro-
dzicéwls.

Chociaz bieda na wsi jest bardziej dotkliwa (dotyczy 18% populacji wiej—
skiej i 8% ludnosci miast), to objawia sie podobnie zaréwno w miescie, jak i na
wsi - doswiadczajace jej osoby cechuje poczucie beznadziei, przygnebienia,
nierzadko zachowania agresywne, patologie. Strach, przemoc i zachowania
przestepcze to cecha zaréwno dzielnic duzych miast, jak i bytych PGR-6w, za-
mieszkanych przez pokolenie stabych, zaleznych od pomocy i (przewaznie)
pasywnych ludzi, ktérych uksztattowat styl zycia poprzedniej, socjalistycznej
epoki, ludzi pozbawionych poczucia odpowiedzialnosci za siebie i najbliz-
szychl6, Natomiast specyfika postsocjalistycznego kapitalizmu umiejscawia te
przestrzenie na marginesie rozwoju spofecznego, tworzac w ten sposéb en-
klawy ubdstwa utrzymujace sie wskutek miedzygeneracyjnej transmisji habi-
tusu. Da sie zauwazy¢ podobienstwa do sytuacji gettoizacji oséb bezrobot-

12, Korczak, op.cit., s.41.

13 Child Poverty In Perspective: An Overview of Child Well-Being In Rich Countries, UNICEF In-
nocenti Research Center, Florence 2007.

14B. Matyjas, Dziecinstwow kryzysie, Warszawa 2008,s.179-180.

15 |bidem.

16 J. Podgorska, Nie robim, bo sie narobim, ,Polityka” 2004, nr 18, s.3-10.
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nychl?, jak tez specyficzny dla naszego regionu Europy skutek westernizacji
i amerykanizagiji.

Wyrdznia sie wiele kryteriow ubéstwa.Jako ubdstwo absolutne okresla sie
egzystencje ponizej minimum socjalnego!8, z kolei ubéstwo wzgledne, warun-
kowane relatywizacja potrzeb ludzkich, wynika z ograniczenia dostepu do
débr, co jest skutkiem dochodéw nizszych od przecietnychl9. Zdaniem eksper-
téw unijnych przyczynami ubdstwa sa przede wszystkim bezrobocie, bezdom-
nos¢, niski poziom wyksztatcenia, nieadekwatna polityka spoteczna, niskie
przychody niektorych rodzin oraz oséb starszych20,

Ubo6stwo marginalne to skutek dysfunkgji w zyciu spotecznym. Jego przy-
czyn upatruje sie w wielodzietnosci, uzaleznieniach,zamieszkiwaniu w rejonie
dotknietym ubdstwem. Skutkuje to ztymi warunkami materialno-bytowymi,
niskim poziomem wyksztatcenia (@ w efekcie niskimi kwalifikacjami zawodo-
wymi badz tez ich brakiem). Mozna je utozsamia¢ w szczegolnosci z bieda
dziedziczona,tak zwanym dawniej marginesem spotecznym.W tym przypadku
podnoszona przez niektérych autoréw kwestia gettoizacji jest zatem postrze-
gana jako cecha dziedziczona od pokolen, stajac sie klatwa, ktéra tak trudno
jest z siebie zrzucic. Przyczyn ubdstwa masowego mozna z kolei dopatrywac
sie w uwarunkowaniach o charakterze strukturalnym. W panstwach postsocja-
listycznych ta kwestia odgrywa szczegolnarole z racji kulturowej traumy, jaka
byto przejscie od gospodarki planowej do wolnorynkowej z wszelkimi tego
konsekwencjami. Matecznikami nowej biedy staty sie miejskie rejony uprze-
mystowione oraz skupiska ludzkie funkcjonujace przy nieszczesnej schedzie
po minionej epoce - PGR-ach.

Bo najwiecej smutku,gdzie raz uda sie dostac wiecej, a potem dtugo juz - nic
i nic. Bezrobocie - to wielkie nieszczescie21,

W tym kontekscie ciekawym tropem w poszukiwaniu przyczyn ubdstwa
jest teoria podklasy jako skutku przemian gospodarczychw $wiecie postsocja-
listycznym?22, Badania nad umiejscowieniem polskiej biedy wskazuja, ze jego
matecznikiem sg dzielnice starych domow w przemystowych dzielnicach miast
oraz byte panstwowe gospodarstwa rolne. Przyczyn ubdstwa upatruje sie
w ograniczonym dostepie do débr materialnych i kulturalnych?3, co zwigzane

17D. Reay, H. Lucey, | Don’tReally Like It Here But | Don’tWant to Be AnywhereElse: Children
and Inner City Council Estates, ,,Antipode” 2000, 32, s.410-428.

18D, Rybczynska, Jakosc zycia mtodziezy z rodzin ubogich, Zielona Géra 1998, s.66.

19], K. Galbraith, Istota masowegoubostwa,ttum. W. Raczkowska, Warszawa 1987.

20W. Toczyski (red.), Natura i kwestia ubostwa,OBS, Warszawa 1991.

21], Korczak, op. cit., s. 40.

22 H. Domanski, Ubdstwo w spoteczenstwach postkomunistycznych,Warszawa 2002; E. Tar-
kowska (red.), Przeciw biedzie,Warszawa 2002; K. Wédz, Underclass w starych dzielnicach prze-
mystowych miast Gérnego Slaska, [w:] J. Machaj, J. Stryk (red.), Stare i nowe struktury spofeczne
w Polsce, Lublin 1994.

23H. Domanski, op. cit.
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jest nie tylko ze wspomniana wyzej bieda dziedziczona,ale rowniez wynikaja-
ca zograniczonego dostepu do edukacji oraz zatrudnienia. Typowy przedsta-
wiciel owej ,podklasy” to osoba dtugoterminowo bezrobotna, zalezna od po-
mocy spotecznej, niejednokrotnie doSwiadczajaca generacyjnej transmisji ubé-
stwa, gdyz trudno znalez¢ wyttumaczenie dla kwestii bezrobocia jako skutku
wyzysku klas w kapitalizmie24. Ubdstwo jest przez nig postrzegane jako tym-
czasowy, przejsciowy skutek odejsScia od gospodarki planowej i przejscia do
gospodarki wolnorynkowej, co czyni czes¢ spoteczenstwa niezdolng do przy-
stosowania sie do tej nowej sytuacji, powodujacej adaptacyjna niewydolnos¢
pewnych grup spotecznych do nowej sytuacji gospodarczej?s.

W szczegdlnym stopniu odczuwane to jest przez srodowiska robotnicze
z aglomeracji miejskich, jak i wspomnianych bytych PGR-6w, ktore w znacznej
mierze staty sie ,bezuzyteczna, bezwartosciowa masga”’, zamieszkujaca szare,
ponure getta. Ten stan rzeczy jest skutkiem zderzenia tej grupy z wolnoryn-
kowymi realiami wspotczesnosci. W dobitny sposéb wida¢ to po generowa-
nych w ostatnich latach w tych Srodowiskach grupach subkulturowych mto-
dziezy. Typowe dla naszego kraju etykiety mtodziezy z takich srodowisk to
tzw. dresiarze i blokersi. Pod tymi pojeciami kryje sie zazwyczaj brak smaku
i anonimowos¢ jako skutek opisanego wyzej uwiktania przestrzennego. Oba
terminy, cho¢ odnoszacesie do réznych treSciowo zjawisk, kryja w podtekscie
zachowania agresywne, wrecz przestepcze, a takze pasywnosc¢ tych grup sub-
kulturowych, typowych dla polskich nizszychwarstw spotecznych.

Rola klasy robotniczej w krajach postsocjalistycznych moze by¢ ttumaczo-
na na rézne sposoby, réwniez jako kompleks wielu przemian o charakterze
socjoekonomicznym,a odnoszacychsie do wzrostu znaczenia indywidualizacji.
Proces indywidualizacji, w ktérej imperatyw wyboru staje sie podstawa samo-
okreslania, zas ludzie staja sie refleksyjnymi autorami wiasnych biografii. To
zatozenie nastrecza szereg problemoéw, jezeli uwzglednimy kwestie stylu zycia
we wspomnianych polskich enklawach biedy, cechujacych sie pasywnoscia,
bezrefleksyjnoscia, uwiedzeniem konsumpcjonizmem przy jednoczesnym
mniej lub bardziej Swiadomym poczuciu deprywac;ji?.

Ubostwo i bezrobocie sa dos¢ powszechnew naszym regionie Europy. Stan
posiadania obywateli podlegaciagtej polaryzacji, determinujac zycie jednostek,
rzutujac na procesy spotecznego wykluczenia. W dosadny sposdb opisano to
kilka lat temu w tygodniku ,Wprost” w artykule podznamiennym tytutem
Polski apartheid?7. Autor opisuje mieszkancéw t6dzkich dzielnic robotniczych
jako nicnierobigcych mtodych ludzi, przebywajacych w bramach kamienic,

24 A, Stenning, Where is the Post-socialist Working Class?: Working Class Lives in the Spaces of
(Post)Socialism, ,,Sociology” 2005, No 39,s.989.

25 |bidem.

26 Styl zycia tych srodowisk w omawianym aspekcie w znakomity sposéb oddaje Stawomir
Shuty w swojej ,powiesci hipertekstowe;j” (termin autora) pod tytutem Blok, dostepnejpod adre-
sem http://blok.art.pl.

27 C.Gmyz,Polski apartheid, ,Wprost” 2004, nr 21.
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na klatkach schodowych, pijacych piwo i palacych marihuane, stronigcych od
pracy zarobkowej i edukacji. Z biegiem lat ten styl staje sie coraz bardziej
utrwalonym pomystem na Zycie, urzeczywistnieniem baumanowskiego wté-
czegi.

Daje teraz wazne prawidio zycia: ,Mity, dobry chtopcze,nie pij wodki, nie pij
tej trucizny przekletej’28,

Swoista segregacja skutkuje brakiem checi na zmiane status quo, brakiem
pomystu na zmiane, bez szans na wyrwanie sie poza granice dzielnicy. Autor
artykutu wskazuje typowe dzielnice polskich miast kojarzace sie z ,gorszym
zyciem”: warszawska Praga, tédzkie Batuty i Widzew, poznanskaWilda, kra-
kowska Nowa Huta, wroctawski ,tréjkat bermudzki” (ulice Traugutta, Puta-
skiego i Kosciuszki), gdanskie Przymorze i Zabianka, lubelskie Tatary, sosno-
wieckie Zagorzeczy elblaskie osiedle Nad Jarem, stwierdzajac, ze sa to enklawy
rzadzace sie wlasnymi prawami, na ktdérych mieszkancy podlegaja swoistej
segregacji. Mieszkancom polskich gett jest daleko do typowych agend socjali-
zacyjnych - jakimi sg przedszkola, szkoty, kétka zainteresowan, dobra praca,
miejsca rozrywki, imprezy kulturalne - nie tylko przestrzennie,ale i mentalnie,
przez co prawidta w nich obowiazujace staja sie dla mieszkancéw gorszych
miejsc niezrozumiate, co czyni je nieprzyswajalnymi, obcymi, wrecz wrogimi29,

Wiele zmartwien maja biedni w szkotach, bo nawet bezptatne szkoty duzo
kosztujas°.

Badania realizowane w Polsce3! wskazuja na zaleznos¢ pomiedzy ubd-
stwem a wypetnianiem obowigzkéw opiekunczo-wychowawczych. W szcze-
golnosci dotyczy to realizacji obowiazku szkolnego (zakup podrecznikéw, lek-
tur, uczestnictwo w pfatnych zajeciach), przez co dzieci ztakich rodzin osiagaja
stabsze wyniki w nauce, nie uczestnicza w konkursach, olimpiadach. Jako for-
my spedzania czasuwolnego dzieci wskazuja ogladanie telewizji, gry kompute-
rowe, czytanie ksigzek i stuchanie muzykis2.

Majac na wzgledzie powyzsze zatozenia i prawidtowosci, sprobujmy prze-
analizowac¢ do$wiadczenia dzieci zyjacych w bogactwie i ubdstwie. Pierwszym
etapem edukacji dziecka (a w efekcie szansg na wyréwnanie startu edukacyj-
nego) jest przedszkole. Dzieci z biednych rodzin maja na nie znikome szanse
chocby z racji zmniejszania liczby oddziatéw przedszkolnych oraz odptatnosci
za takie ustugi. To minimalizuje szanse dzieci ubogich na skorzystanie z tej

.....

padku jest to zazwyczaj przedszkole renomowane, ktére (poza byciem kuznia

28], Korczak, op.cit., s. 40.

29 C.Gmyz, op. cit.

30 |bidem, s. 39.

31B. Matyjas, op.cit., s. 171-199.
32 |bidem.
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kompetencji niezbednych w dalszej edukacji) zapewnia swoim podopiecznym
bogata game zajec (jedno zwroctawskich przedszkoli wprowadzito ostatnio
nauke jezyka chinskiego). Tymczasem dzieci z biednych rodzin przebywaja
w domach ze swoimi bezrobotnymi rodzicami, ktérych poziom wyksztatcenia
hie zapewnia odpowiedniego przygotowania do dalszej edukacji. Czas wolny
(ktérego maja tak wiele) spedzajgwraz z rodzicami przed wiaczonym non stop
telewizorem, zerkajac na lezace na stole tanie tabloidy badZ bawiac sie z po-
dobnymi sobie rowiesnikami na podworku, utwierdzajac sie zarazemw prze-
konaniu, ze caty $wiat jest taki, jak ten, ktory dotychczas poznaty, a wczesniej
poznawali zazwyczaj ich rodzice. Niestety, ten moment na wyréwnanie szans,
jaki daje przedszkole,w odniesieniu zaréwno do potrzeb egzystencjalnych, jak
i prawidtowej socjalizacji zostaje zaprzepaszczony.

Kolejny etap rozwoju, jakim jest poczatek edukacji szkolnej, okazuje sie
nierzadko w przypadku dzieci biednych niepowodzeniem. Powodéw jest bar-
dzo wiele. Szkofa wymaga systematycznosci, ktéra jest tym dzieciom zazwy-
czaj obca. Dzieci, ktére uczeszczaty do przedszkola, bez probleméw odnajduja
sie w tej szczegodlnej formie Zycia grupowego, jaka jest klasa szkolha, maja
przyswojone normy i reguty zachowania. Tymczasemdzieci ze Srodowisk ubo-
gich, przekraczajac prog szkoty, zanurzaja sie w bezkresie niewiadomych:
szatni, zachowania na lekcji czy przerwie. tatwo zatem popetni¢ btad, ktéry
z premedytacja wykorzystaja inni rowiesnicy, reagujac przy tym Smiechem.
Dziecko z biednej rodziny nie pochwali sie modnymi ciuchami, najnowszym
modelem komérki czy innymi gadzetami reklamowanymi akurat w mediach.
Ubrane jest zazwyczaj w rzeczy po starszym rodzenstwie badz otrzymane z ma-
pieknego tornistra wypetnionego pachnacymi Swiezoscia zeszytamii podreczni-
kami. W jego zwykle podniszczonej torbie znajdzie sie to, co udato sie naby¢
mozliwie najtaniej za zasitek z pomocy spotecznej. Ta sama organizacja pokryje
(ewentualnie) jego koszty wyzywienia w szkole, ktore w przypadku wielu pol-
skich biednych dzieci jest jedynym cieptym positkiem w ciagu dnia! To sprawia,
ze uczasie oneroli beneficjenta pomocy spotecznejjuz od dziecinstwa.

Innym problemem jest kwestia niskiego poziomu higieny w rodzinach
ubogich.To sprawia, ze inne dzieci nie chca siedzie¢ z rowiesnikami wywodza-
cymi sie z takich Srodowisk. Z zajec¢ pozalekcyjnych, wyjs¢ do teatru czy kina
dzieci ubogie nie korzystaja, jako ze ich rodzicéw nie sta¢ na ponoszenie do-
datkowych optat. Co prawda, w sytuacjach jednostkowych, te wydatki bywaja
pokrywane z funduszy szkét czy komitetdw rodzicielskich, jednakze takie dzia-
fania nie maja racji bytu we wspomnianych enklawach biedy - tam wiekszos¢
uczniow wymagataby takiej pomocy finansowej. Z racji hagminnego zjawiska
opdznienia w przyswajaniu materiatu szkolnegojedyne zajecia, z ktérych mo-
ga korzysta¢ owe dzieci, to zajecia kompensacyjno-wyréwnawcze, z biegiem
lat z coraz trudniejszym do opanowania materiatem. Tym nalezy tez ttumaczyc
fakt, ze im wyzszy poziom edukacji tym mniejszy w nim odsetek dzieci i mto-
dziezy wywodzacych sie zrodzin ubogich.
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Zdarza sie czesto, ze stfownictwo dzieci z biednych doméw jest réwniez
ubogie, cechujace sie uzywaniem wulgaryzméw, co jest efektem zaburzonej
socjalizacji pierwotnej, a bywa powodem postugiwania sie przez kadre szkoty
(w odniesieniu do zachowan takiego dziecka) terminem , problem wychowaw-
czy”. Ich rodzice (majacy w wiekszosci negatywne doswiadczenia z okresu
edukacji) stronia od kontaktu ze szkota, unikaja spotkan z wychowawca i pe-
dagogiem, nie stawiaja sie na wywiadéwkach. Dochodzi zatem do paradoksu,
jako ze ze spotkan organizowanych przez szkote w ramach wspotpracy z ro-
dzicami nie korzystaja ci dorosli, ktérzy przede wszystkim powinni. Cowiecej,
z racji posiadanych kompetencji oraz prezentowania specyficznej postawy
zyciowej nie sg oni w stanie pomdc swoim dzieciomw lekcjach. W takiej sytu-
acji dziecko z bogatej rodziny moze liczy¢ na korepetytora, natomiast dziecko
z rodziny ubogiej - na samego siebie, ewentualnie na tzw. odrabianki organi-
zowane w Swietlicach Srodowiskowych i terapeutycznych. Jest zatem wiele
czynnikow zniechecajacych do szkoty dziecko ubogie.

Z kolei dzieci z rodzin bogatych korzystaja z ustug edukacyjnych oferowa-
nych przez szkoty prywatne, korzystajac z catej gamy zaje¢ dodatkowych no-
szacych niejednokrotnie znamiona ekskluzywnosci. Bardzo czesto posytane sg
dodatkowo do szkét muzycznych, mogac rozwija¢ swdj potencjalny talent.
W tej kwestii dziecko ubogie staje sie wspétczesnym Jankiem Muzykantem.
Mato prawdopodobne jest, ze skorzysta z tej formy edukagji, o instrumencie
muzycznym moze jedynie marzy¢; takie zainteresowania nie znajda zazwyczaj
akceptacji zestrony rodzicéw wykazujacych w tej kwestii relatywny (z racji
preferowanego stylu zycia) pragmatyzm(,po co ci takie zajecie, skoro w przy-
sztosci nie zapewni ci chleba?”). Korczak w swoim tekscie stusznie stwierdza:
~Czasem jeden ma wszystko, a niechetnie sie uczy, drugi chce sie uczyc, a ro-
dzice méwia, ze dosy¢, ze juz czas zabrac sie do pracy zarobkowe;j’33.

W czasie ferii czy wakacji dzieci z bogatych rodzin uczestniczaw najroz-
maitszych obozach czy koloniach organizowanych w kraju i za granica, tym-
czasem ich ubozsi réwiesnicy nie zawsze maja szanse na skorzystanie ze zor-
ganizowanych form wypoczynku; jezeli zas sg nim objete, to rzadko kiedy s3 to
ferie w gorach czy wakacje nad morzem.Swdj czas wolny spedzaja przewaznie
ze znajomymi z podworka. To utwierdza je w przekonaniu o tym, ze Swiat,
z jakim sie stykajag w szkole, jest im obcy i niezrozumiaty, ze Swiat czytelnych
regut zycia i przetrwania stanowi ten ,gorszy” Swiat, na ktéry skfadaja sie dom,
podworko i dzielnica.

O dzieciach z bogatych rodzin staraja sie pamietac rodzice podczas urodzin
czy imienin. Zasypywane sa wowczas prezentami w trakcie przyje¢ organizo-
wanych w barach i restauracjach dziatajacych na terenie Swiagtyn konsumpcjo-
nizmu albo w domach. Réwiesnicy z rodzin ubogich maja zazwyczaj cicha na-
dzieje, ze ktokolwiek bedzie pamietat o nich chocby w dniu jubileuszu, cieszac
sie z tego faktu bardziej anizeli ze skromnego zazwyczaj prezentu.

33, Korczak, op.cit., s. 39.
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Z powodu funkcjonowania w rodzinie okreslanej mianem dysfunkcyjnej
dziecko ubogie ma czesto posredni kontakt z przedstawicielami stuzb spotecz-
nych - sg nimi pracownik socjalny decydujacy o przyznaniu zasitku,a w sytu-
agji ingerencji w zakres witadzy rodzicielskiej moze to by¢ kurator sadowy.
Dziecko obserwuje i uczy sie, jak rodzice starajg sie za wszelka cene udowod-
ni¢ temu pierwszemu, ze dana forma pomocy im sie nalezy, drugiemu zas, ze
sie staraja. Uczg sie nieufnosci wobec wspomnianych stuzb spotecznych. Owa
nieufnosc jest szczegdlnie wyrazista, jezeli dziecko (w trosce o jego dobro)
zostanie umieszczonew placéwce interwencyjnej, potozonej zazwyczaj z dala
od miejsca zamieszkania.Z racji znikomej liczby rodzinnych form takiej opieki
jest to zazwyczaj forma instytucjonalna. Pomimo ze jest to dziatanie na rzecz
dobra dziecka, stuzace ochronie jego praw, w odczuciu samych zainteresowa-
nych czesto okazuje sie trauma. Oto znienacka umieszczane jest w obcym sobie
miejscu, wsréd nieznanych sobie ludzi, ktérzy pomimo okazywanej zyczliwosci
staraja sie wdrozy¢ dziecko do przestrzegania zasad okreslonych w regulami-
nie placowki, zasad zazwyczaj dla niego niezrozumiatych. To jest czesto pocza-
tek kolejnego etapu w zyciu dzieci, sprowadzajacego sie do pobytu (niejedno-
krotnie do petnoletnosci) w placéwkach opiekunczo-wychowawczych.

Dychotomia bogactwa i biedy jest Scisle powiazana z mobilnoscia oraz po-
tencjatem konsumpcyjnym ich reprezentantow34, ktdrych percepcja otaczaja-
cegoswiata rozni sie diametralnie. Swiat bogatych to nieskoficzoneuniwersum
mozliwosci kreowania siebie z racji posiadanych badz mozliwych do nabycia
dobr. ,Bogate” dziecinstwo doswiadczane w takich warunkach cechuje posia-
danie zabawek, ktére musza by¢ ,modne”. Sg wéwczas traktowane jak towar
jednorazowego uzytku, gdyz wypieraja je kolejne nowosci reklamowane
w mediach. Watpliwe jest zatem, aby zgodnie z mysla Korczaka staty sie opi-
sywanym przezen dzieciecym ,skarbem”. Czeka je zazwyczaj smutny los - zo-
stang zapakowane do pudet, moze wyrzucone, mozetez oddane na cel charyta-
tywny, dzieki czemu beda mogty trafi¢ do dzieci ubogich. Tam beda miaty
szanse sta¢ sie wspomnianym ,skarbem”; rodzi to jednak pytanie, na jak dtugo,
poniewaz biednym dzieciom nieobce jest (z powodu frustracji, jaka tworza
reklamy w mediach) poczucie bycia ,wybrakowanym konsumentem”.Co wie-
cej, trudno bedzie pochwalic sie taka zabawkaw towarzystwie bogatych dzieci,
jako zedla nich bedzie ona ,niemodna”.

To kolejny potencjalny problem - bariera w ksztattowaniu relacji pomie-
dzy dzie¢mi bogatymi a biednymi. Bardzo czesto jest to bariera nie do pokona-
nia w wymiarze fizycznym, dwoch obcych sobie Swiatéw, diametralnie sie r6z-
niacych, a przezto odlegtych i zazwyczaj niemozliwych do poznania.

Powyzszy tekst obrazuje przede wszystkim przyczyny i skutki doswiad-
czen dzieci, wynikajacych z réznic spotecznych warunkowanych stanem po-
siadania. Pomimo zmian legislacyjnych w obszarze pomocy spotecznej, opra-
cowywania dokumentéww rodzaju ,,Narodowej Strategii Integracji Spotecznej

34Z. Bauman, Globalizacja, Warszawa 2000,s.92-111.



Obogactwie i biedzie 129

dla Polski”3> nalezy stwierdzi¢, ze dziatania odgorne w niewielkim stopniu
przyczyniaja sie do rozwigzania tego jakze waznego problemu spotecznego
i psychologicznego.Dobitnie ukazuja to przytaczane dane statystyczne. O wiele
wieksze walory pomocowe jak i edukacyjne (takze w odniesieniu do mtodego
pokolenia) moznadostrzecw dziataniach realizowanych oddolnie.

Pomimo obcosci tych dwoch swiatéw - bogactwa i biedy - sa obszary, na
dzieci mogadoswiadczy¢ innego Swiata. To wspomniane wyzej przekazywanie
swoich rzeczy organizacjom charytatywnym, dziatajgcym zaréwno lokalnie,
jak i naterenie catego kraju. To takze poswiecanie swojego wolnego czasu na
rzecz dzieci i mtodziezy potrzebujacej. Na uwage zastuguje ogdlnopolski kon-
kurs ,,0smiu Wspaniatych” organizowany pod auspicjami Fundagji ,Swiat na
Tak”. Gtéwnym celem realizowanym w ramach konkursu jest wychowanie
mtodego pokolenia poprzez zaangazowanie w pomoc stabszym i potrzebuja-
cym (niepetnosprawni, chorzy, objeci opieka paliatywna, osoby starsze, dzieci
i mtodziez)36. Innym szczegdlnym przyktadem jest akcja ,Gora Grosza” Towa-
rzystwa ,Nasz Dom”, ktérej patronuje Ministerstwo Edukacji Narodowej. Pozy-
skiwane corocznie fundusze przekazywane sa na rzecz rodzinnych form opieki
nad dzie¢mi. Wedtug informacji Tomasza Polkowskiego (przewodniczacego
organizacji) w 2007 roku w akgji uczestniczyto okoto 10 tysiecy szkdt, w ktd-
rych zebrano prawie dwa miliony ztotych3?. Z biegiem lat wiacza sie do niej
coraz wiecej przedszkoli.Jak jednak stwierdza Polkowski: ,Nasza akcja cieszy
sie szczegblnym powodzeniem w rejonach dos¢ ubogich - najbardziej hojni sa
ci, ktérzy sami nie majg za wiele8. Inng godna odnotowania inicjatywa o za-
siegu ogdlnopolskim (zwtaszcza w kontekscie poruszanej w tekscie problema-
tyki) jest dziatalno$¢ Fundacji ,Dziewczynka z Zapatkami”. Idea jest, ze mali
wolontariusze, ktérymi sa dzieci - uczniowie szkdt uczestniczacychw akgji -
pod okiem petnoletnich opiekunéw pomagaja pakowac zakupy klientom hi-
permarketéw, kwestujac i rozprowadzajac zapatki-cegietki. Dochdd jest prze-
znaczany na pomoc materialng oraz wypoczynek (w tym za granica) dla ich

To tylko nieliczne z wielu inicjatyw podejmowanych i realizowanych
w skali ogdlnopolskiej.Jest ich o wiele wiecej. Nie sposdbwymieni¢ przedsie-
wziecia lokalne majace na celu pomoc dzieciom ubogim. Niepodobna zapo-
mnie¢ przede wszystkim o konkretnych dzieciach, ktére wspieraja swoich
réwiesnikow z ubogich rodzin nie tylko dobrami materialnymi, ale rowniez
poswiecajac im swoj czas wolny. ,Mfodym zdaje sie, ze tatwo zrobic, Zzeby nie
byto biednych, zeby nie byto niesprawiedliwosci i krzywdy” - stwierdza Kor-
czak3?. Nalezy mie¢ nadzieje, ze dzieki takim mtodym ludziom oraz ich dziata-

35 Narodowa Strategia Integracji Spotecznejdla Polski,Warszawa 2003.

36 http:/ /www.swiatnatak.pl/klubzasady.htm.

37 Zainaugurowano IX edycje akgji ,Gora Grosza”, ,Gazeta Wyborcza”, 24.11.2008.
38 |bidem.

39], Korczak, op.cit., s.42.
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niom pesymistyczna mysl Ryszarda Kapuscinskiego zawarta w motcie tego
tekstu odejdzie kiedys w niepamie¢, ze w przysztosci, juz jako dorosli, nie za-
tracg optymizmu, wrazliwosci spotecznej oraz checi do dziatania na rzecz po-
trzebujacych.
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—EXS—

Dziecko - jego mysli i uczucia

Kazde dziecko na ziemi ma te sama godnos$¢éw oczach Bozych

JANPAWEL Il

Kazde dziecko ma prawo do wdasnej odrebnosci, tozsamosci, godnosci,
i niby to stwierdzenie jest bardzo oczywiste, bo przeciez cztowiek jest cztowie—
kiem od urodzenia, a nie po osiagnieciu okreslonego wieku, np. petnoletnosci.
Niby oczywiste, a przechodzac obok placu zabaw, gdzie bawia sie dzieci w to-
warzystwie swoich rodzicéw, czy chodzacpo ulicy, czesto jesteSmy Swiadkami
sytuagji, ktore ukazuja nam zupetnie cos$ innego. Styszymy rodzicow krzycza-
cych na dzieci z powodu biegania, hatasu, i zaraz nasuwa sie pytanie - a c6z
maja robic? Wiasnie to im jest potrzebne do zadowolenia, tak jak dorostym
dobra kawa. Oprécz zadowolenia jest im to takze potrzebne do prawidtowego
rozwoju, co tym bardziej zmienia perspektywe patrzenia na takie zachowanie
dziecka. Zawstydzajacy i obrazajacy swoje pociechy rodzice, ktérzy - w imie
btednie pojetego dobra - w taki sposob chca przetamac leki i obawy swoich
dzieci, osiagajaw ten sposob doktadnie odwrotne efekty. Dlaczegotak sie dzie-
je, skoro przewazajaca wiekszos¢ dorostych deklaruje poszanowanie dzieciecej
godnosci?

Wskazéwki do zrozumienia mysli i uczuc dzieci podat nam juz wiele lat
temuJanusz Korczak w swoich Prawidtach Zzyciai pomimo uptywu lat i rozwo-
ju wiedzy psychologiczno-pedagogicznejnadal sg one aktualne, a wrecz jeszcze
bardziej uzasadnione.

Myslenie kazdego cztowieka odnosi sie do paradygmatu kognitywizmu,
czyli postrzegania swiata w swéj indywidualny sposob; to wewnetrzne od-
zwierciedlenie otaczajacej nas rzeczywistosci powoduje, ze pozornie widzac to
samo,widzimy tak naprawde inaczej.Na ten indywidualny obraz Swiata sktada
sie wiele czynnikéw, poczawszy od cech osobowosci, wlasnych przezyc, jak
i poziomu rozwojul. Niezrozumienie dzieci wynika czestowfasnie z oceny ich

LA, Bricht, T. Malian, Psychologia rozwojowa w zakresie od niemowlectwa do dorostosci,War-
szawa 1998; B. Harwas-Napierata, ). Trempata, Psychologia rozwojowa cztowieka, Warszawa
2001;J. Strelau (red.), Psychologia, Gdansk 2000.
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myslenia z perspektywy dorostych. Dorosli maja nie tylko wieksza wiedze
0 otaczajacej rzeczywistosci, wieksze doswiadczenie, ale takze znacznie lepiej
kontrolujg swoje przezycia emocjonalne. Lepsza kontrola powoduje, ze tylko
najsilniejsze emocje wywotuja zmiane percepcji rzeczywistosci, np. ciezka
choroba, smier¢, narodziny itp. Przeciez wtedy kazdy dorosty zaczyna tez
w zupetnie inny sposob postrzegac otaczajacy Swiat, nastepuje zmiana warto-
Sciowania réznorodnych spraw czy przedmiotow. A dzieci? Korczak powie-
dziatby: ,Czasemmysle, ze tak zrobie, a wyjdzie wtasnie inaczej. Raz mi sie tak
wydaje, araz tak. | naprawde wyglada, ze sam siebie nie znam”2. Dzieci po-
strzegajg swoj Swiat przezto, co dla nich jest wazne, czyli kamyk na drodze,
Slimaka czy chmure. To sa elementy otaczajacej rzeczywistosci, ktore je fascy-
nuja. Dorosli méwiacy: ,,co ty tam widzisz, chodzjuz, co sie gapisz, przeciez tam
nic nie ma” patrza wiasnie ze swojej perspektywy, oni juz poznali i zrozumieli
te elementy, wiec nie sa dla nich interesujace, ale chcac zrozumie¢ dziecko,
uszanowac jego autonomie i da¢ szanse rozwoju, trzeba spojrzec z jego per-
spektywy, zperspektywy badacza, ktéry wtasnie przez ruch i swoje zmysty
poznaje otoczenie, samegosiebie, swoje mozliwosci i ograniczenia.

Oproécz zainteresowania innymi rzeczami czy zjawiskami dzieci sa niedoj-
rzate emocjonalnie. Prawie do konca wieku przedszkolnegotrwa dojrzewanie
oSrodkéw podkorowych, ktére warunkuja harmonie pomiedzy procesami ha-
mowania a pobudzania. Niedojrzato$¢ mézgu emocjonalnego powoduje labil-
nos¢ emocjonalna3. Te szybkie zmiany nastrojéow powoduja, Ze dziecko potrafi
prawie w jednej chwili by¢ wesote i smutne, zadowolone i zmartwione.
Te nastroje wptywaja na sposéb interpretacji mysli, zmieniajac ja zupetnie.
Zmiennos$¢ tawtasnie tak irytuje dorostych. Méwia: ,nie wiesz, czegochcesz”,
czesto denerwuja sie i, o ironio losu, zaczynaja krzyczec - ,uspokdj sie”. A tak
naprawde, to kto ma sie uspokoic¢? Nasze dziecko? Przeciez w taki sposéb do-
rosty dostarcza mu nastepnych emocji, wywotujac jeszczewieksze pobudzenie
i chaos, ktory w takiej sytuacji mozetylko zintensyfikowa¢ emocjonalne reak-
cje dziecka, a nie je wyciszy¢. Zycie pokazuje, ze dalszy scenariusz wyglada
nastepujaco: dziecko coraz gtosniej ptacze, krzyczy lub tupie, a dorosty coraz
bardziej traci cierpliwos¢, zaczynajac groznie krzyczec czy - co gorsza- karac
fizycznie dziecko, i taka eskalacja trwa dopoty, dopoki jedna ze stron nie opad-
nie z sit. Nie ma w takim zachowaniu poszanowania dziecka. Dorosty dostrze-
gajacy perspektywe dziecka wiedziatby, ze dziecko nie potrzebuje pobudzenia,
ale wyciszenia. Oczywiscie wyciszenie nie polega na zaprzeczaniu emocjom,
ale na daniu wsparcia. Owo wsparcie moze by¢ rézne w zaleznosci od wieku
dziecka i poziomu pobudzenia; od dostarczenia wiedzy, ktdéra pomoze dziecku
odnies¢ sie do wtasnych przezy¢, do przytulenia czy dania czasu, by dziecko
mogto przezy¢ i wyciszy¢ swoje emocje. Nie zawsze trzeba doszukiwac sie

2J. Korczak, Prawidta Zycia. Pedagogika dla dziecii mtodziezy,Warszawa 1988, s. 62.
3P. Ekman, R. J. Davidson, Natura emocji, Gdansk 1999; I. Obuchowska (red.), Jak sobieradzi¢
z niechcianymi uczuciami, Poznan 2001.
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motywow takiego zachowania dziecka, wynika ono po prostu z rozwoju i co
najwazniejsze - jest ono potrzebne do podnoszenia jego poziomu.Warto chyba
zastanowi¢ sie nad motywami dziatania dorostych. Dlaczegozachowuija sie tak,
jakby u nich tez dominowaty procesy pobudzania nad hamowaniem, czyli jak-
by ich mézgemocjonalny tez byt niedojrzaty? Z jednej strony wynika to z bra-
ku rzeczywistego poszanowania dziecka. Jezeli naprawde szanujemy dzieci,
trzeba bra¢ pod uwage ich sposéb patrzenia na Swiat, ich mozliwosci rozwo-
jowe i przez ten pryzmat budowac wobec nich oczekiwania i oceniac ich czyny.
Z drugiej strony to czesto nieumiejetno$¢ panowania nad wtasnym emocjami
powoduje, ze dorosli wybuchaja, i dopiero gdy zniweluja swoje napiecie, to
potrafia sie uspokoié. Nieraz jest to reakcja na wtasng bezsilnos¢, bo nie wie-
dza, co maja powiedzie¢, jak reagowac; tak naprawde odczuwaja ztos¢ na sie—
bie, ktéra zostaje przeniesiona na dziecko, bo ono spowodowato te bezsilnos¢.
Zaréwno reakcja na bezsilnos¢, jak i niepanowanie nad emocjami obnaza sto-
sunek dorostych do dziecka. Oczywiscie, kazdy ma swoja cierpliwos¢, prawo
dowfasnych emocji, ale czy wiekszos$¢ dorostych nie udziela sobie wiekszego
przyzwolenia na niepanowanie nad swoimi emocjamiwobec dzieci? Gdy draz-
ni nas osoba dorosta w pracy czy w domu potrafimy zachowa¢ przynajmniej
pozorny spokdj, to dlaczegow przypadku dziecka pozwalamy sobie na wyta-
dowanie swoich emocji? Dlatego, ze nam nie odpowie? Dlatego, ze musi nas
stucha¢? Czy moze dlatego, ze to dziecko, a my z racji przewagi wieku udo-
wodniamy mu swoja site i wyzszo$¢?

Dziecko do osiagniecia wiekszej dojrzatosci emocjonalnej potrzebuje
oczywiscie czasu, ale rowniez edukacji. Najpierw musi poznac i zrozumiec
emocje, by mdc uczyc€ sie nad nimi panowac. Na tej drodze powinien towarzy-
szy¢ dziecku dorosty. | towarzyszy, ale nie zawsze niestety z pozytywnym
skutkiem.

Przeanalizujmy okreslone emocje, ktére czesto sprawiaja wiele trudnosci
dzieciom, a przezto i dorostym.

Mate dzieci czesto odczuwaja wstyd, nie potrafia wtedy wykona¢ wielu
czynnosci, zktdrymi na co dzien nie maja problemu. Wstyd jest przykrym
uczuciem powigzanym z poczuciemwiny. Dzie¢mi najczesciej sie wstydzacymi
sa dwulatki, u ktérych rozwija sie autonomia4. Czeste przezywanie tej emogji
w tym wiasnie wieku moze powodowac utrwalenie wstydu w strukturze JA,
hamujac inicjatywe dziecka i utrwalajac wstydliwos¢ juz jako ceche osobowo-
$ci>. Z uwagi wAasnie na te fakty waznym wydaje sie zachowanie dorostych
w stosunku do wstydzacych sie dzieci. A ono bywa rézne. Zacznijmy od posza-
nowania wstydu dziecka, zrozumienia goi poszukiwania wspolnych rozwiazan
ufatwiajacych pokonanie tej emocji, np. kiedy dziecko ma przywitac¢ sie z go-
$¢mi, mozeto zrobi¢ po pewnym czasie, a hie od razu w progu domu itp. Dziec-

4E. Erikson, Dziecinstwo i spoteczenstwo,Poznan 1997.
5 P. M. Stasiakiewicz, Uczucie wstydu, [w:] I. Obuchowska (red.), Jak sobie radzi¢ z niechcia-
nymi uczuciami, Poznan 2001.
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ko niezmuszane do przetamania wstydu samo czesto podpowiada dorostym,
czego potrzebuje do jego pokonania. Warto jednak pamietaé, ze czesto jest to
po prostu czas, ktérzy dorosli musza zaakceptowac. Niestety, wstyd dziecka
czestowywotuje bardzo negatywne emocje u samych dorostych. Jak pisze Kor-
czak: ,czesto dorostym zdaje sie, ze dziecko robi na ztos¢, uparte, nie chce cze-
gos zrobic albo powiedziec. A nie, ono sie wstydzi”6. Niezrozumienie wstydu
dziecka rzeczywiscie prowadzi czesto dorostych do odbioru tej emocji jako
niepostuszenstwa, krnabrnosci, tym bardziej trudnego do zaakceptowania,
poniewaz przewaznie jest okazywane w sytuacjach ekspozycji spotecznej, np.
podczas spotkania ze znajomymi, wystepéw w przedszkolu itp. Dziatajg w tej
sytuacji na osoby doroste dwie trudnosci. Z jednej strony wydaja oni polecenie
dzieciom, ktére nie jest realizowane, czyli budzi sie ztos¢, ze dziecko ich nie
stucha, z drugiej doro$li odczuwaja dokfadnie to samo co dzieci, czyli wstyd,
ale w innym kontekscie. Wstyd, ze dziecko na przykfad nie potrafi sie przywi-
ta¢, wstyd, ktéry wigze sie z domniemang ocena innych o nich jako rodzicach,
wychowawcach czy nauczycielach. Te emocje powoduja, ze doro$li zapominaja
o emocjach swoich dzieci i chcac przeciwdziata¢ wtasnemu dyskomfortowi,
zaczynaja zmuszacé dzieci do podijecia oczekiwanej przez nich aktywnosci. Za-
czynaja wypychaé, zwraca¢ uwage, ale niestety, czesto tez oSmieszaci obrazac,
np. ,nie badz gluptasem, taki duzy, a zachowuje sie jak mata dzidzia”. Taka
reakcja dorostych wywotuje jeszcze wieksze poczucie winy, pogtebiajac
i utrwalajac odczuwany wstyd, cow konsekwencji moze powodowac utrwale-
nie wstydliwosci jako cechy osobowosci. Wstyd nie wynika zawsze z wyzej
wymienionych sytuacji, nieraz jest on spowodowany opowiesciami dorostych
o dzieciach,w ktorych ujawnia sie ich przezycia czy trudnosci. Takie rozmowy
dorostych w szczegdlny sposdb ukazuja brak poszanowania godnosci dziecka.
Rozmawiajac w taki sposdb o dzieciach, dorosli zapominaja o emocjach dzieci,
witasnie o ich godnoscii czesto intymnosci. Gdyby podobne tematy dotyczyty
dorostych, wszyscy uwazaliby, ze zostata przekroczona granica poszanowania
drugiego cztowieka. Dlaczego, jezeli dotyczy to dziecka, Smieja sie, zamiast
odczuwac zazenowanie? Odpowiedz, niestety, jest prosta - brak faktycznego
uznania praw dziecka do godnoscijako cztowieka, a traktowanie go jak kogos,
kto madopiero sie cztowiekiem stac.

Innym uczuciem, ktére towarzyszy kazdemu dziecku, jest strach, lek, kt6-
rego u matych dzieci nie mozna odrézni¢, ,a to z tego powodu, iz dziecko na
skutek braku dojrzatych mechanizméw psychicznych nie jest w stanie odroz-
ni¢ miedzy zagrozeniamiwewnetrznymi a zewnetrznymi, realnymi i wyimagi-
nowanymi: sztuki tej musi sie dopiero uczyé, zas uczac sie, potrzebuje uspaka-
jajacych wskazéwek ze strony dorostych.

Dorosty jest potrzebny dziecku do zrozumienia i opanowania tych uczud.
Potrzebny jest jednak dorosty, ktéry spojrzy z perspektywy dziecka. Dzieci

6). Korczak, op.cit., s.63.
7E. Erikson, op.cit., s.42.
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odczuwaja czesto lek przed rzeczami, postaciami wyimaginowanymi przez
rozwijajaca sie ich fantazje, ktére dla 0séb dorostych nie istnieja, co oczywiscie
jest zgodne z rzeczywistoscia, ale dziecko przeciez o tym nie wie i dlatego sie
boi8. Dorosty, ktéry zaprzecza lekom dziecka albo, co gorsza, zaczyna je wy-
Smiewac, powoduje, ze dziecko odczuwa jeszcze wiekszy lek i wstyd. Lek sie
poteguije, poniewaz dziecko nie widzi mozliwosci wsparcia; skoro zostaje z nim
samo, staje sie to jeszcze grozniejsze, na dodatek zostaja zachwiane same fun-
damenty poczucia bezpieczenstwa dziecka zwigzane z zaufaniem do najbliz-
szych oséb. Osoby, ktére zawsze dawaty mu wsparcie, teraz sie $mieja i nie
wierza. Dziecko zaczyna odczuwac wstyd, ze dalej czuje lek, przez co zaczyna
go ukrywac. Zaprzeczanie tez lekom dzieciecym typu ,nie masz sie czegobac”,
bez pokazania realnych dla dziecka wskazéwek wspierajacych jego pokonanie,
powoduje poczucie dysonansu poznawczego.Z jednej strony dziecko odczuwa
strach, z drugiej - styszy komunikat o braku zagrozenia. Komu maw tej sytu-
agji zaufac? Swoim odczuciom czy autorytetom dorostych? Leki dziecka zmie-
niajg sie wraz z jego rozwojem, zaczynajac od lekéw zwiazanych zhatasem,
samotnoscia, bélem, upadkiem, ciemnoscia, poprzez wszystkie leki zwigzane
zwyobraznia dziecka, po leki zwigzane z r6znymi sytuacjami spotecznymi, np.
szkota, rodzina, rowiesnikami, sytuacjami zagrazajacymi zyciu czy zdrowiu.
Sam strach, lek spetnia réwniez pozytywna role w zyciu cztowieka, poniewaz
mobilizuje organizm do dziatania, przezco chroni go przed zagrozeniami.
Zeby jednak mogt spetnia¢ te pozytywna role, nie moze paralizowa¢, dezinte-
growac dziatan cztowieka, dlatego tak istotne jest uczenie radzenia sobie
z lekiem, oczywiscie na okreslonym poziomie rozwojowym. Bazalne poczucie
zaufania, stato$¢ otoczeniauczy przewidywania wtasnych dziatan, jak i dziatan
innych os6b, co powoduje obnizenie lekliwosci. Niestety, nieraz zdarza sie, ze
dorosli zamiast wspiera¢ budowanie tej statosci, burza ja. Jak to napisat J. Kor-
czak ,\Wysmiewac strach albo umyslnie straszy¢ - to okrucienstwo”10. Dorosli,
ktorzy strasza dzieci, czestorobia to z dwoch pobudek. Poprzez wywotywanie

sytuacji zagrozenia chca pomoc dziecku pokonac ich lek lub z braku innego
pomystu wychowawczego poprzez zastraszenie chca osiggnaé zamierzony
efekt. Pierwsza sytuacja mogtaby byc¢ korzystna, poniewaz strach podlegawy-
uczeniu (wtedy boimy sie pewnych sytuacji, bodZzcéwkojarzonych z przezytym
wczeshiej lekiem, a nie realnego niebezpieczenstwa), jednak tylko wtedy, gdy
dorosty zapewni dziecku poczucie bezpieczenstwa, ktore okaze sie takim
wsparciem, ze dziecko bedzie chciato z wtasnej woli sie przekonac o braku
realnego zagrozenia. Zmuszanie na site, dziatanie z zaskoczenia przyniesie

doktadnie odwrotny efekt, czyli poteguje poczucie strachu. Druga sytuacja nie
ma pozytywnego aspektu, poniewaz wychowanie nie moze polegac na zastra-
szaniu - to jest przeciez przemoc. Czesto dorosli zastraszajg z wlasnej bezsil-

8 J. Ranschburg, Lek, gniew, agresja, Warszawa 1993; M. A. Shaw, Dzieciece leki, Poznan
1999.

9G. Becker, Dar strachu, Poznah 1998.

10J, Korczak, op. cit., s. 64.
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nosci, bez zastanowienia sie nad wszystkimi skutkami swojego postepowania.
Mowia np. ,.badz cicho, bo ciebie zabierze pan z duzatorbg”, a po pewnym cza-
sie gnebi ich wielka troska, ze dzieci maja problemy emocjonalne, Ze sa takie
wrazliwe, bo boja sie listonosza i panéw z aktéwkami. Inny przyktad: ,jezeli
nie wezmiesz lekarstw, to pojedziesz do szpitala albo przyjdzie lekarz i da ci
zastrzyk”. Takie stwierdzenie zaowocuje zaskoczeniem,ze dziecko boi sie leka-
rza, szpitala itd., a przeciez to tylko konsekwencja zachowania oséb dorostych
wobec lekow dziecka.

Dzieci przezywaja negatywne i pozytywne uczucia, zastanawiaja sie, czym
jest dobro, mito$¢ i w poszukiwaniach odpowiedzi na te pytania szukajg pomo-
¢y dorostych. Trudno im zrozumie¢, czym jest dobro, skoro jest tak roznie in—
terpretowane. Nieraz dobrze jest, gdy dzieci sa cicho, ale czasami, gdy sa gto-
$no. To jak jest dobrze? Dzieci maja by¢ dobre, cho¢ znaczenie tego stowa jest
szerokie. Jezeli nie sa dobre, otrzymuja kare, ktdra sama w sobie jest zaprze-
czeniem dobra. Dzieci czesto nie wiedza, za co otrzymaty te kare, a zarazem jak
maja sie zachowywac, by by¢ dobrym. Przeciez stysza ,jeste$ dobrym chtop-
cem”, kiedy podniosa papier, pomogainnemu dziecku czy zrobig siusiu. To jak
maja zrozumie¢, o co chodzi dorostemu, ktéry méwi ,ale jestes dzi$ niedobry™?
Dzieci potrzebuja jasnych regut, jasnych komunikatéw. ,Jestes$ niedobry” (jeze-
li musimy uzywac tego sformutowania), poniewaz uderzytes siostre. Z takiego
komunikatu dziecko wie, co oznaczaw tej chwili okreslenie ,niedobry”, co
pozwala, Ze moze sie do tego odnie$¢. Catosciowo pojecie dobra bedzie mogt
zrozumiec, gdy zacznie myslec formalnie i bedzie posiadat umiejetnos¢ uogol-
niania, abstrahowania. Chociaz czy w ogéle moznaprzyjac jedna spdjna defini-
cje dobra - przeciez jest to pojecie abstrakcyjne.

Innym niezwykle waznym, ale trudnym do zrozumienia uczuciem jest mi-
tos¢. Bo skad wiedzie¢, czy sie lubi, czy juz kocha? | czy zawsze kocha sie tak
samo, bo jak sie jest ztym, to sie nie kocha, a po chwili juz sie kocha,i jak takie
uczucie ma uporzadkowac dziecko? Mito$¢ - uczucie, ktérym dziecko powinno
byc¢ otoczone przynajmniej od samegourodzenia, a nawet i jeszcze wczesniej -
buduje w nim poczucie bezpieczenstwai przynaleznosci. Niestety, nie wszyst-
kie dzieci doznaja takiej mitosci. Mozna za Koscielska wyrézni¢ rézne rodzaje
mitosci: symbiotyczna, rekompensujaca, rozumna, wstydliwa, przebojowa,
z oddali, zracjonalizowana, nieodwzajemniong, wtasng, uszczeSliwiajaca, za
wszelka cene dazaca donormalnosci. Wyrdznione typy nie wyczerpuja
wszystkich rodzajow mitosci, nie wykluczaja sie wzajemnie, wskazuja jedynie
na to, ze stosunek rodzicéw do dzieci jest psychologicznie bardzo ztozony
i podlega zmianiell. Wszystkie te rodzaje mitosci maja scisle okreslone skutki
dla rozwoju dziecka. Jakiej dziecko doznaje mitosci, takiego uczucia sie uczy.
Oczywiscie pierwowzorem jest takze model mitosci pomiedzy rodzicami, ktére
dziecko odwzorowuje w toku socjalizacji pierwotnej. Druga bardzo wazna
sytuacja, jakiej doswiadcza dziecko, zwigzang z poznawaniem mitosci jest mi-

11 M. Koscielska, Oblicza uposledzenia,Warszawa 1995.
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fos¢ do réwiesnikow. Dzieci zaczynaja sie zakochiwac okoto 4-5roku zycia. Jest
to zwigzane z rozwojem spotecznym, w tym wieku dzieci wchodza w etap na-
wigzywania pierwszych przyjazni, mitosci przedszkolnych, na co pozwala po-
wolne wychodzenie z fazy egocentryzmu?2. Oczywiscie nawiazywanie takich
kontaktéw podnosi kompetencje spoteczne, ale tez rozwija emocjonalnie. Dla
dzieci jest to bardzo wazny etap w zyciu, przezywaja pierwsza mitos¢, zasta-
nawiaja sie, czy juz kogos$ kochaja, czy jeszcze nie. Uczucie to nie tylko jest
trudne do rozpoznania, ale na dodatek bardzo zmienne. | tu ogromna rola do-
rostych, ich stosunku do tych pierwszych dzieciecych mitosci. Czym one sa
dla dorostych. Czy mozliwoscig obserwacji rodzacych sie uczuc dziecka, czy -
niestety - czesto tematem-sensacja. Reakcja dorostych pokazuje dziecku, jak
wazne jest to uczucie oraz ze ma szczegolny charakter - jest intymne. Przez
poszanowanie tajemnicy dziecka, dopytanie, czy mozemy podzieli¢ sie tymi
pierwszymi zwierzeniami dziecka, pokazujemy mu szacunek do niego samego
i jego uczuc.Niestety, czesto dzieje sie odwrotnie. Dorosli ogtaszajawszystkim,
ze dziecko jest zakochane, ma narzeczong/narzeczonego, ironizujac, ,uwazaj,
bo zostaniesz babcia”. Dziecko, ktdre czesto petne obaw, zastanawia sie, czy to
jest w ogdle mitos¢, przyznaje sie do swojego uczucia, czuje zawdd, wstyd,
a nieraz ztos¢. Uczy sie, ze nie optaca sie moéwi¢ o swoich uczuciach, poniewaz
nie sa one odbierane przez dorostych powaznie i z szacunkiem. PézZniej,
powielu latach, kiedy dzieci staja sie juz nastolatkami, dorosli dziwig sie, dla-
czegoich dzieci niczego im juz nie chca powiedzie¢ - a przeciez sami ich tego
nauczyli. Méwienie o wiasnych uczuciach jest trudne. Trudne dla dzieci, jak
i dorostych. Dlaczego? Wptyw na to ma na pewno zmiennos$¢ emogji, a takze
niepewnos¢ wtasnych odczug, ale réwniez pierwsze doswiadczenia zwigzane
z okazywaniem, rozmawianiem o emocjach. Niestety, pierwsze doswiadczenia
mowienia o emocjach przewaznie nie sg pozytywne. Dzieci nie tylko nie maja
przyktadu do nasladowania od dorostych, ale takze pierwsze samodzielne préby
wypowiedzi, zamiast obdarzania wsparciem, czesto zostaja wySmiane, przez co
skutecznie blokuja chec dzielenia sie swoimi emocjami.

Uczuciem, ktore czesto bezposrednio wigze sie z uczuciem mitosci, jest te-
sknota. Nieraz wiasnie poprzezroztake i odczuwang w tym czasie tesknote za
kims lub czyms zdajemy sobie sprawe, ze tak naprawde to darzymy kogos$ lub
co$ mitoscia. Teskni¢ mozna,jak pisze Korczak, za rodzicami, kolegami, domem
czy ojczyzna.Kazda taka tesknota mainny wymiar i zalezy od wieku - poziomu
rozwoju, stopnia przywigzania i osobowosci cztowieka. Kazde z tych uczuc
mozna by szczeg6towo opisac, odnoszac sie do wszystkich wczesniej wymie-
nionych zmiennych. Zwré¢my uwage na tesknote za rodzicami, jaka przezywa-
ja dzieci na progu edukacji przedszkolnej. Péjscie do przedszkola jest bardzo
trudnym momentem dla kazdego dziecka i jak sie okazuje rodzica. Jest to mo-
ment tzw. kryzysu adaptacyjnego. Dziecko pozostaje na rozstaju drég. Z jednej

12 Poréwnaj: A. Bricht, T. Malian, op. cit.; B. Harwas-Napierata, J. Trempata, op. cit.; J. Strelau
(red.), op. cit.
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strony ma potrzebe bycia z réwiesnikami, poznawania nowych rzeczy, ktore je
interesuja, fascynuja, z drugiej strony chce by¢ z osobami sobie najblizszymi.
Pogodzenie tych dwdch potrzeb jest oczywiscie niemozliwe. Dzieci, bedac
w przedszkolu, czuja dume, ze sa przedszkolakami, ze sa juz ,,duze”, ale odczu-
waja tez tesknote za najblizszymi. Mate dziecko ma trudnosc¢ z radzeniem sobie
z tym uczuciem.Wchodzi ono w okres separacji, a brak orientacji w czasoprze-
strzeni, nieumiejetnos$¢ uogodlniania, przewidywania powoduja duze zachwia-
nia w poczuciu bezpieczenstwa dziecka. Dlatego w pozytywnym przezyciu tego
kryzysu powinien poméc dziecku dorosty. Proces adaptacji, przez jaki prze-
chodzi dziecko, skfada sie z mechanizmu akomodagcji i asymilacji. Spojrzenie

na te mechanizmy z perspektywy dziecka utatwi adaptacje do nowych warun-
kow. Dziecko, przekraczajac po raz pierwszy prog przedszkola, powinno wraz

ze swoimi bliskimi pozna¢to miejsce, by méc sie czué¢ w nim bezpiecznie. Wie-
dza, gdzie znajduje sie ubikacja, gdzie mozna odpoczaéi sie napi¢, pomaga
w budowaniu tego bezpieczenstwa. Dziecko poznajace swojego wychowawce

w obecnosci najblizszych moze by¢ skupione na jego zachowaniu, a nie tylko

zapewnianiu swojego poczucia bezpieczenstwa. Odpowiednio przygotowane
pomieszczenia, sprzyjajace rozwojowi dziecka, gdzie moze zostawic i przyniesc

co$ swojego, namiastke swoich bliskich, swojego domu, pomagaja dziecku
w przefamaniu leku przed roztaka. Oczywiscie rodzice uczestniczatylko przez
pewien okres w zajeciach przedszkolnych swoich dzieci, po okoto 2-3 tygo-
dniach wiekszos¢ dzieci adaptuje sie do nowych warunkéw. Sa dzieci, kto-
re w ogdle nie potrzebuja obecnosci swoich rodzicéw, poniewaz maja uwew-
netrzniony ich obraz lub wczes$niejsze pozytywne doswiadczenia separacyjne,
ktére umozliwiaja szybka adaptacje. Ale sa tez dzieci, ktére potrzebuja dtuz-
szego czasu obecnosci rodzicow, wiekszego ich i nauczycieli zaangazowania.
Wszystkie jednak w okresie adaptacji odczuwaja tesknote zaswoimi rodzica-
mi, dlatego warto mie¢ na uwadze perspektywe dziecka i poméc mu
w radzeniu sobie z tym uczuciem. Zeby pomdc dziecku przezywac tesknote,
dorosty nie moze jej zaprzeczac. Niestety, dorostym czesto wydaje sie, ze mo-
wienie o tesknocie wzmaga to uczcie, dlatego lepiej go nie zauwazac lub mu
zaprzeczac. Taka postawa burzy w dziecku poczucie zaufania do nauczyciela,

wzmagajac jednoczesnie poczucie tesknoty za rodzicem, ktéry to bezpieczen-
stwo zapewnia. Dajac dziecku zgode na przezywanie tesknoty, pomagamy ja
przezyC. Pierwszymi czynnikami, ktére wspieraja dziecko sa tzw. obiekty za-
stepcze, czyli przytulanki, zdjecia, przypominajace dzieciom dom; daja one
pewnos¢, ze rodzice ciagle je kochaja i nie znikneli (wigze to sie z mato ustabi-
lizowanym obrazem uwewnetrznionego rodzica). Drugi element to pokazanie
dziecku na konkrecie perspektywy pobytu dziecka w przedszkolu. Dziecko w

wieku trzech lat nie ma poczucia czasu. Czekajac na swoich rodzicéw, nie po-
trafi sobie wyobrazi¢, kiedy to bedzie. Powiedzenie typu ,rodzice przyjda
po obiedzie” raczej nie uspokaja dziecka, tylko prowokuje pytanie ,to jest juz
po obiedzie?”. Dlatego usytuowanie catego dnia w schematycznych obrazkach
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pomaga dziecku zrozumie¢, kiedy przyjdzie rodzic, i to zaakceptowac. Tutaj

oprocz pracy samego nauczyciela muszawspotpracowaé rodzice, ktérzy szcze-
golnie w poczatkowym okresie powinni dotrzymywaé uméw ze swoimi dzie¢-
mi, budujac wiez pewna i zabezpieczajacim tym samym poczucie bezpieczen-
stwa, np. przychodzi¢ o okreslonej godzinie, zegnac sie ze swoimi dzie¢mi,
a nie cichaczem, jak dziecko sie tylko obréci, ucieka¢. Taka pomocw przezyciu

u dzieci tesknoty zarodzicami powoduje, ze zaczynaja sobie z nig radzi¢,

ich swiat doznan emocjonalnych przez to sie wzbogaca, a nie zostaje sparali-
zowany13,

J. Korczak w swojej ksigzce wspomina jeszcze o trzech innych uczuciach:
zawodu, urazy i obrazy. Na poczatku poczucie zawodu taczy sie z poczuciem
bezpieczenstwa. Dziecko odczuwa zawdd, niepewnosc, gdy dorosli nie spetnia—
ja jego oczekiwan, najpierw zwigzanych z bezpieczenstwem, pdzniej z innymi
potrzebami. Poczucie zawodu staje sie szczegdlnie trudne dla dziecka wieku
okoto 5-6roku Zzycia, kiedy wychodzac juz z fazy egocentryzmu, zaczyna po-
réwnywac sie z réwiesnikami, i z jednej strony doznaje dumy zwtasnych osiag-
gnie¢, a z drugiej zawodu, ze nie wszystko mu wychodzi tak, jakby chciato.
Zaczyna przezywac frustracje zwigzang z porazka. Ten moment rozwojowy
jest bardzo wazny dla dziecka, szczegdlnie budowania adekwatnego obrazu
wilasnej osoby. Wazne by dziecko przezywato zawdd, by umiato sie pogodzic¢
zwtasnymi porazkami, zaakceptowac swoje stabe strony, przy rownoczesnym,
oczywiscie, doznaniu poczucia sukcesu i odkrywaniu swoich mocnych stron.
Dorosty powinien poméc dziecku w przezyciu tego uczucia, pokazac, ze jest
ono potrzebne, poniewaz wskazuje obszar do pracy nad soba, dostarcza wie-
dzy o nas samych. Ochrona przed porazka jest niemozliwa, dlatego im wcze-
$niej dziecko bedzie odczuwato zawédd, uczyto sobie z nim radzi¢, tym lepiej
bedzie funkcjonowacé w przysztosci. Zawod dzieci przezywaja nie tylko z racji
oceny swojego postepowania, ale takze postepowania innych: réwiesnikéw
i dorostych, wtedy najczesciej taczy sie on z uraza, zalem, ze kto$ nas zawiodt,
nie dotrzymat stowa. Taka uraza powoduje, ze stajemy sie ostrozniejsi, mniej
ufni, i to ma swoje pozytywne konotacje rozwojowe, jednak w niektérych
przypadkach moze miec tez negatywne skutki. Dzieje sie tak, gdy dorosli oszu-
kuja swoje dzieci - jak im sie czestowydaje - dla ich dobra. By dziecko nie pta-
kato, tata np. méwi, ze idzie tylko co$ zjes¢i znika na caty dzien do pracy. Za-
chowanie takie powoduje, ze dzieci buduja wiez niepewna ze swoimi bliskimi,
ktéra bedzie miata olbrzymie znaczenia dla budowania ich poczucia bezpie-
czenstwa przez cate zycie, a nie tylko w okresie dziecinstwa. Nauczyciele, kto-
rzy niesprawiedliwie oceniaja prace dzieci, pokazuja,ze nie warto sie starac, ze
nie zawsze liczy sie praca, demotywuja dzieci i ucza oszustwa. Takich przykfa-

13 Poréwnaj: M. Bogdanowicz, Psychologia kliniczna dziecka w wieku przedszkolnym,War-
szawa 1991; J. Friedl, Moje dziecko idzie do przedszkola, Kielce 2001; B. Harwas-Napierata,
J. Trempata, op. cit.; J. Wolf, Mam trzy latka, Warszawa 2000.
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dow zawodu, ktory nie wptywa pozytywnie na rozwoj dziecka, mozna by po-
dacwiele.

Innym uczuciem, ktére ma szczegdlnie negatywne konsekwencje dla
ksztattujacej sie struktury JA dziecka, jest obraza, ktéra ma na celu ponizenie,
wySmianie dziecka. Odczuwa ono wtedy pomniejszenie wtasnej wartosci, co
moze powodowacé biernos¢, nieSmiatos¢. Dzieci o niskim poczuciu wiasnej
wartosci czesto wchodza w role koztéw ofiarnych. Pomimo tak negatywnych
skutkéw dorosli czesto obrazaja swoje dzieci, i co najgorsze,w tym wczesnym
okresie dziecinstwa, kiedy jeszcze nie maja tak uksztattowanego poczucia wta-
shej wartosci, by mogto je uchroni¢ przed takimi komunikatami! S to czesto
w oczach dorostych niewinne uwagi, majace rzekomo motywowa¢ dzieci, np.
Ly jeste$ ale gapa, niezdara, siusiumajtek, brzydal” itp. Czy sa one takie nie-
winne i nie naruszaja godnosci dziecka mozna tatwo sprawdzi¢. Co powie-
dziatby dorosty, ktérego tak bySmy nazwali, zamieniajac te okreslenia na
przystajace do osoby dorostej? Mysle, ze czutby sie co najmniej obrazony.
Przedstawione tutaj uczucia sa zbiezne z przedstawionymi w ksiazce J. Kor-
czaka,ale rzecz jasna nie wyczerpuja catej palety uczuéludzkich.

Analizujac emocje, trzeba pamietac, ze ludzie sa rézni i réznie odbieraja
swoje emocje - bez wzgledu na to, czy sa dzie¢mi, czy dorostymi. ,Emocje,
w tym uczucia, nie sg zjawiskiem statycznym, sato procesy majace swoj pocza-
tek, przebieg i koniec. Procesy te mozna podwzgledem formalnym rozpatry-
wac z punktu widzenia ich natezenia (sity), czasutrwania, ztozonosci,a takze
adekwatnosci do sytuacji, w jakiej wystepujg”t4.

Emocje moga mie¢ charakter pozytywny, negatywny czy ambiwalentny.
Przypisuje im sie coraz to bardziej znaczaca role. Wiadomo, ze inteligencja
emocjonalna w 80% warunkuje mozliwo$¢ osiagniecia sukcesu w zyciu doro-
stym, kiedy inteligencja intelektualna uwazana przez dtugie lata za dominujaca
tylko w 20%!5. Emocje petnia tez znaczacarole w motywowaniu do dziafania,
w komunikowaniu, funkcjonowaniu poznawczym czy w sposobach radzenia
sobie z problemamité. Wiedzac o tych istotnych faktach, warto dbac o rozwéj
emocjonalny dziecka, poniewaz warunkuje on w duzej mierze jego sukces zy-
ciowy. Nie wszyscy jestesSmy specjalistami we wspieraniu tego obszaru rozwo-
jowego dziecka, ale wszyscy w nim uczestniczymy z wiekszymi lub mniejszymi
kompetencjami. Jak postepowa¢, by podnosi¢ kazdego dnia mozliwosci dziec-
ka, nie blokowac go, a co najwazniejsze nie szkodzi¢ mu. Niby tak niewiele -
dbac o godnoscédziecka, a jakie to trudne...Dlaczego?

14], Obuchowska (red.), op.cit., s.18.

15D, Goleman, Inteligencja emocjonalna, Poznan 1997.

16 Poréwnaj: P. Ekman, R. J. Davidson, op. cit.; . Obuchowska (red.), op. cit.; K. Obuchowski,
Galaktyka potrzeb,Poznan 2000.
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Agnieszka Nowicka

Uniwersytet Zielonog6rski

—EXS—

Zdrowie.
Od biologicznego do holistycznego
paradygmatu zdrowia

Wprowadzenie

Zdrowie sytuuje sie bardzo wysoko w hierarchii ludzkich wartosci. Zda-
niem filozoféw jest ono wartoscia ,,samaw sobie”, nie do oszacowania,a zatem
uniwersalna. Poniewaz jest tak cenne, powinnismy o nie dba¢ od najmtodszych
lat. Prawde te odstonit nam juz w | potowie XX wieku w swoich Prawidtach
zycia (1930) wielki humanista Janusz Korczak. Gtéwna inspiracja do napisania
przez Starego Doktora tej ksiazki byty jego rozmowy z dzie¢mi przebywajacy-
mi w DomuSierot przy ul. Krochmalnej 92 w Warszawie orazw Naszym Domu
na Bielanach. Wiedze o swoich podopiecznych czerpat on bowiem z dialogu
Z nimi, zobserwagji ich zachowania, a takze zwtasnych doswiadczen i przemy-
Slen popartych interdyscyplinarna wiedza (medyczng, pedagogiczng, psycho-
logiczna). Prawidta zycia stanowia dla dzieci i ich opiekunéw (rodzicow, wy-
chowawcéw) swoiste drogowskazy ,jak zy¢”. Ich fenomen polega na tym, ze
mimo uptywu lat sa nadal aktualne. Jeden z tych drogowskazéw odnosi sie
wihasnie do stanu zdrowia dzieci.

Zdrowie jest przedmiotem refleksji przedstawicieli wielu nauk medycz-
nych, spotecznych, a takze ekonomicznych. Stanowi kategorie bardzo trudna
do zdefiniowania, gdyzma ono charakter wieloaspektowy, wielowymiarowy.
Na gruncie nauki nie istnieje zatem jeden uniwersalny konstrukt teoretyczny
zdrowia, podejmowane sg wszakze liczne préby interpretowania tego terminu
w zaleznosci od przyjetego paradygmatu. Celem tego opracowania jest przed-
stawienie zatozen biomedycznego oraz holistycznego modelu zdrowia, a na-
stepnie natym tle zarysowanie pogladow Janusza Korczaka na temat szeroko
rozumianej profilaktyki i edukacji zdrowotnej w kontekscie Prawidet zycia.
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Biomedyczny paradygmatzdrowia

Na przetomie XIX i XX wieku dominowat biomedyczny paradygmat zdro-
wia, ktéry: ,zrodzit sie pod wplywem pozytywistycznego wzorca poznania
naukowego, filozofii kartezjansko-newtonowskiej, ktéra wywarta swoje pietno
na kreowaniu mechanistycznejwizji rzeczywistosci, implikujacej fizykalistycz-
ny opis zywych organizmow i natury cztowieka. René Descartes (Kartezjusz)
wyraznie oddzielat dwie sfery cztowieka: fizyczna, do ktérej zaliczyt ciato,
i duchowa, ktérej czescig byt umyst. Ciato ludzkie poréwnywat do maszyny,
zdrowego cztowieka do dobrze funkcjonujacego pod wzgledem mechanicznym
zegara, hatomiast osobe chora - do zegara, ktérego poszczegodlne czesci ulegty
zepsuciu,ktory w zwiazku z tym pracuje nieprawidtowo i wymaga naprawy.

Pod wptywem pogladéw Kartezjusza naukowcy przejeli wizje redukcjoni-
stycznego modelu organizmu, co zaowocowato koncentracjg na coraz mniej-
szych fragmentach ciata cztowieka. Zdrowie zaczeli postrzega¢wytacznie jako
kategorie biologiczno-fizyczna.Byto ono utozsamiane z brakiem choroby. Za
cztowieka w petni zdrowego uznawali taka osobe, ktdrej wszystkie ukfady
i komérki ustroju funkcjonuja bez zaktocen,w petnej harmonii z innymi. Przy-
ktadem stricte medycznej definicji zdrowia jest propozycja H. Kassyk-
-Rokickiej: ,Zdrowie to prawidtowa budowa ciata i sprawne dziatanie organi-
zmuwyrazajace sie poprzezwydolnos$¢ biologiczng™.

Zwolennicy biomedycznegomodelu zdrowia przyczyn choréb poszukiwali
wyfacznie w uwarunkowaniach bakteryjnych, epidemiologicznych, komérko-
wych i mechanistycznych.Pomijali natomiast wptyw czynnikéw psychologicz—-
nych, duchowych, spotecznychi behawioralnych jako istotnych wyznacznikow
stanu zdrowia cztowieka. Podejscie to zaowocowato réwniez koncentracja
lekarzy nie na chorej osobie jako integralnej catosci, lecz na jej jednostce cho-
robowej, na jej uszkodzonymi wadliwie funkcjonujacym organie. Sytuacji tej
sprzyja dodatkowo wyodrebnianie sie wielu waskich specjalizacji oraz szybki
postep technologiczny dokonujacy sie w medycynie, skutecznie separujacy
lekarza od pacjenta. Cena, jaka za to ptacimy, jest wzrastajace poczucie osa—
motnienia, uprzedmiotowienia i depersonalizacji, jakie towarzyszy osobom
chorym w trakcie dtugotrwatego leczenia ambulatoryjnego czy hospitalizacji3.
Mimo przedstawionej krytyki biomedycznego paradygmatu zdrowia nie moz-
na nie doceniac korzysci, jakie ze soba przyniost. Jeszcze w XIX wieku nastapit
ogromny postep w dziedzinie mikrobiologii, immunologii, patologii i chirurgii,

1 G. Dolinska-Zygmunt, Teoretyczne podstawy refleksji o zdrowiu, [w:] G. Dolinska-Zygmunt
(red.), Podstawy psychologiizdrowia, Wroctaw 2001,s. 12.

2 Cyt. za: V. Korporowicz, Zdrowie w naukach spoteczno-ekonomicznych,[w:]Z.Melosik (red.),
Ciato i zdrowie w spoteczenstwie konsumpgji, Torun - Poznan 1999, s. 25.

3 Por. Ch. L. Sheridan, S. A. Radmacher, Psychologia zdrowia. Wyzwanie dla biomedycznego
modelu zdrowia, Warszawa 1998; Z. Melosik, Teoretyczne problemy promogji zdrowia i edukagiji
zdrowotnej, [w:] Z. Melosik (red.), Ciato i zdrowie w spoteczenstwiekonsumpcji, Torun - Poznan
1999; G. Dolinska-Zygmunt, op. cit.
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co przyczynito sie do opanowania wielu groznych choréb, przede wszystkim
zakaznych, tj. cholery, tyfusu czyszkarlatyny, a takze do zmniejszenia sie
wskaznikéw Smiertelnosci. W tym czasie zinstytucjonalizowano réwniez stuz-
be zdrowia. Z kolei w XX wieku ogromnym osiagnieciem byto odkrycie penicy-
liny i jej pochodnych, wielu szczepionek,a takze intensywny rozwdj réznych
technik chirurgicznych4.

Wyzej wymienione walory biomedycznego modelu zdrowia powoduja,
zetakze wspdtczesna medycyna nadal pozostaje pod jego silnym wptywem.
Zdaniem B. Urtamowskiej-Zyto w naukach medycznych jest on ciagle obowia-
zujacym: ,empirycznym modelem klinicznym, w ktérym objawy [r6znych cho-
réb - A.N.] interpretuje sie jako odbicie lub manifestacje nieprawidtowych
procesdw somatycznych”>. W zwiazku z tym w dalszym ciagu lekarze, na pod-
stawie badan fizykalnych i laboratoryjnych, a takze ,Miedzynarodowej klasyfi-
kacji chordb, urazéw i przyczyn zgondw”, niemal mechanicznie kwalifikuja
pacjentow do jednej z dwdch populacji: 0s6b zdrowych lub chorych, nawet
woéwczas, gdy rzekomo ,zdrowy” cztowiek sygnalizuje zte samopoczucie. Nie
uwzgledniaja bowiem psychologicznych i spotecznych uwarunkowan réznych
schorzen.

W kierunku holistycznegoparadygmatu zdrowia

W Il potowie XX wieku problematyka zdrowia i choroby zaczeliintereso-
wac sie przedstawiciele nauk spotecznych. Powstat wéwczas socjologiczny,
psychologiczny,a w konsekwencji holistyczny model zdrowia i choroby.

Za twérce socjologiczno-funkcjonalnejkoncepcji zdrowia uznaje sie Talcot-
ta Parsonsa, ktéry w swojej pracy The Social System (1951) nazwat chorobe
forma dewiacji spotecznej. Zdaniem T. Parsonsa, cztowiek chory ma ograni-
czona mozliwo$¢ wypeiania roél spotecznych zgodnie z obowigzujacymi
w danym spoteczenstwie standardami. Jednocze$nie musi wejs¢ w nowa dla
siebie role ,osoby chorej’, z ktéra wigzg sie pewne ograniczenia
(np. koniecznos¢ leczenia ambulatoryjnego, szpitalnego, uzdrowiskowego,
systematycznego przyjmowania lekéw, stosowania diety, dokonywania tzw.
samokontroli zdrowotnej itp.) orazprzywileje (np. mozliwos¢ skorzystania
z pomocy innych, uwolnienia sie od dotychczasowych obowiazkéw rodzinnych
czy zawodowych itd.).

Zasady formowania sie roli osoby chorej opisuja koncepcje interakcjoni-
styczne, w $wietle ktorych konstruowanie roli spotecznej jest ztozonym, dy-
namicznym procesem zachodzacymw toku relacji interpersonalnych w okre-
Slonym miejscu, czasie i warunkach. Specyfika wchodzenia przez cztowieka

4 Por. G. D. Bishop, Psychologia zdrowia, Wroctaw 2000; E. Janion, Dziecko przewlekle chore
w rodzinie, Zielona Géra 2007.
5 Cyt. za: V. Korporowicz, op.cit., s. 26.
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w okreslona role polega na aktywnym wspéttworzeniu jej w zaleznosci od
kontekstu sytuacyjnego. Natomiast przyjecie roli osoby chorej poprzedzone
jest procesem spotecznych negocjacji, w trakcie ktérych ustala sie, potwierdza
i sankcjonuje fakt zaistnienia chorobys.

Choroba powoduje zatem zmiane sytuacji spotecznej cztowieka, utrudnia
mu bowiem funkcjonowanie w systemie spotecznym i optymalne petnienie
réznego rodzaju rél7. Natomiast zdrowie, ktére T. Parsons8 utozsamiat ze ,sta-
nem optymalnej zdolnosci do efektywnego wykonywania cenionych zadan”,
umozliwia cztowiekowi czynne i owoche uczestnictwo w zyciu spotecznym.
Jest ono fundamentem projektowania i realizacji pragnien i celéw zyciowych
jednostki, a takze niezbednym warunkiem jej aktywnosci w Srodowisku. Takie
rozumienie istoty zdrowia bliskie jest takze R. Dubosowi9, zdaniem ktérego nie
jest ono jedynie brakiem choroby, lecz zespotem cech pozytywnych, pozwala-
jacych cztowiekowi na wykorzystanie wszelkich mozliwosci twérczych oraz
osiagniecie sity i szczescia.

Zaproponowana przez T. Parsonsa koncepcja zdrowia, mimo iz nie w petni
doskonata, stanowita przetom w poszukiwaniu pozabiologicznych uwarunko-
wan i skutkéw réznych choréb. Aktualnie przyjmuje sie bowiem, ze rozwoj
i zdrowie cztowieka zaleza nie tylko od czynnikéw genetycznych i od dziatan
medycznych podejmowanych wobec jednostki w celach profilaktycznych lub
zwiazanych z procesem leczenia wystepujacych u niej choréb. Kondycja zdro-
wotna jednostki uwarunkowana jest réwniez czynnikami natury psychoemo-
cjonalnej (cechy osobowosci cztowieka i jego sposoby reagowania na stres)
oraz natury spoteczneji srodowiskowej (styl zycia, poziom kulturowy, status
ekonomiczny, przezywane problemy egzystencjalne itp.)10.

W latach 50. ubiegtegowieku coraz powszechniej rozwazano kwestie tzw.
choréb psychosomatycznych, ktérych pierwotne przyczyny tkwig w zaburze-
niach psychicznych, gtéwnie emocjonalnych jednostki. W ten sposéb do na-
ukowej refleksji nad zdrowiem i choroba wiaczyli sie réwniez psycholodzy.
W poszukiwaniu psychologicznych przyczyn i konsekwencji réznych choréb
zarysowaly sie dwa kierunki badawcze: psychosomatyczny i somatopsy-
chiczny.

Zrodta kierunku psychosomatycznegotkwia w tradycji psychoanalitycznej.
Zwigzane sa z pogladami Z. Freuda, ktéry wybrane zaburzenia somatyczne
utozsamiat zsymbolicznym odreagowaniem napie¢ emocjonalnych?t.

6 K. Bfeszynska, Niepetnosprawnosca struktura identyfikacji spotecznych,Warszawa 2001.

7 Por. B. Tobiasz-Adamczyk,Wybrane elementy socjologii zdrowia i choroby, Krakéw 2000;
A.Maciarz, Pedagogika leczniczai jej przemiany.Wybrane problemy,Warszawa 2001.

8T. Parsons, Struktura spotecznaa osobowosé,Warszawa 1969, s. 326.

9R. Dubos, Cztowiek, Srodowisko,adaptacja, Warszawa 1970.

10 Por. A. Maciarz, Pedagogika lecznicza.. .;E. Syrek, Dziecko chore jako osobazalezna. Rodzin-
ne wyznaczniki jakosci zycia, [w:] A. A. Zych, A. Nowicka (red.), ,By cztowiek nie musiat cierpiec...”.
Ksiega jubileuszowadedykowanaPani Profesor AleksandrzeMaciarz, Wroctaw 2007.

11G. Dolinska-Zygmunt, op. cit.
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Podejscie psychosomatyczne koncentrowato sie na wptywie czynnikéow
psychicznych (typ osobowosci cztowieka, jego styl zycia i dominujace sposoby
zachowania sie, wystepowanie okreSlonych czynnikéw sytuacyjnych i Srodo-
wiskowych) na powstanie i przebieg choréb somatycznych,tj. nerwicy narza-
dowej, choroby wrzodowej zofadka i dwunastnicy, nadcisnienia tetniczego,
choroby wiencowej i zawatu serca itp. Niektérzy przedstawiciele tego kierun-
ku badawczego opracowywali nawet dla danego rodzaju choroby okreslony
profil osobowosciowy predysponujacy cztowieka do zachorowania na nigl2.
Wspotczesnie przyjmuje sie, ze czynniki psychiczne (cechy temperamentu,
sfery emocji, sposoby reagowania na stres) stanowig istotng, ale nie jedyna,
przyczyne roznego rodzaju zaburzen psychosomatycznych. W etiologii i prze-
biegu tzw. choréb cywilizacyjnych coraz wieksza role przypisuje sie takze in-
nym czynnikom, np. rywalizacji miedzyludzkiej, obsesyjnemu dazeniu do suk-
ceséw, nieprawidtowej diecie, brakowi ruchu, alkoholizmowi, nikotynizmowi,
zatruciom chemicznym itp.13

Z kolei istota orientacji somatopsychicznej byta koncentracja badaczy
nawptywie choroby na psychike i osobowos¢ cztowieka. W podejsciu tym
przyjmuje sie, ze choroba somatyczna moze naruszy¢ psychologiczne mecha-
nizmy regulujace zachowanie jednostki, zaburzy¢ jej obraz samego siebie, po—-
czuciewtasnej wartosci oraz odpornos¢i rownowage nerwowal4.

Przedstawiciele tego kierunku badan wychodzili z zatozenia, ze zty stan
zdrowia naraza cztowieka na szereg sytuacji stresogennych, ktére moga rzu-
towac na przebieg jego proceséw psychicznych i na ksztattowanie sie mecha-
nizmow psychicznej regulacji. Przyczyny tego stresu zwigzane sa m.in. z tym,
ze choroba utrudnia, a niekiedy catkowicie uniemozliwia jednostce realizacje
zadan zyciowych i dazen,naraza ja na dolegliwosci bélowe i cierpienie oraz na
utrate cenionych wartosci (tj. zdrowia, sprawnosci fizycznej, kariery zawodo-
wej i in.), a takze powoduje koniecznos¢ systematycznego leczenia oraz prze-
strzegania zalecen medycznych. Choroba somatyczna rzutuje wiec niekorzyst-
nie nie tylko na samopoczuciefizyczne cztowieka, lecz takze stawia gow sytu-
agji psychicznego dyskomfortu, gdyz wyzwala szereg negatywnych reakgji
emocjonalnych, tj. strach, lek, niepokdj czy rozpacz, co moze prowadzi¢ do
dtugo trwajacego przeciazenia, poczucia zagrozenia, napiecia i wyczerpania
psychicznego.

Skrajni przedstawiciele podejscia somatopsychicznegowyrazali przekona-
nie, ze kazda dtugotrwata choroba zaznaczasie swoistym piethem w psychice

12 Por. |. Heszen-Klemens, Psychologia medyczna. Gtéwne kierunki badan, Katowice 1983;
K. Wrzedniewski, Psychospoteczneprzyczynychoréb somatycznych,[w:] A. Eliasz, K. Wrze$niewski
(red.), Ryzyko choréb psychosomatycznych:Srodowisko i temperament a wzér zachowania, Wro-
ctaw - Warszawa - Gdansk - Krakéw - £6dz 1988; A. Maciarz, Pedagogikalecznicza...

13 Por. A. Maciarz, Pedagogika lecznicza...; A. Maciarz, Dziecko przewlekle chore. Opieka
i wsparcie, Warszawa 2006.

14Por. |. Heszen-Klemens,op. cit.; A. Maciarz, Pedagogika lecznicza. . ;E. Janion, op. cit.
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osoby nia dotknietej i warunkuje powstawanie okreslonych cech lub nawet
typow osobowosci zaleznie od jej rodzaju i stopnia nasilenials.

Aktualnie psycholodzy prezentuja poglad, ze choroba jako zaburzenie na-
tury biologicznej w kazdej postaci moze naruszy¢ rownowage nerwowa czto-
wieka. Jest wiec zjawiskiem niekorzystnym i niepozadanym, aczkolwiek nie-
uniknionym, w jego zyciu. Wspétczesnie psycholodzy utozsamiaja chorobe ze
stresorem!6 i zjawiskiem traumatyzujgcym zaréwno osobe chorg, jak i jej ro-
dzinel?.Ponadto traktuja ja jako zrédto frustracjil8 i deprywacji potrzeb?9.

Zainteresowanie przedstawicieli nauk spotecznych (socjologéw, psycholo-
gow, pozniej takze i pedagogdw) problematyka zdrowia i choroby zaowocowa-
fo znacznie szerszym, wieloaspektowym spojrzeniem na te kwestie. Wyrazem
tych przemian moze by¢ przyjeta w 1948 r. przez Swiatowa Organizacje Zdro-
wia (WHO) definicja zdrowia, w $wietle ktorej jest ono nie tylko brakiem cho-
roby lub niedomagania, lecz petnia dobrego samopoczucia fizycznego, psy-
chicznego i spotecznego?°.

Definicja ta, mimo iz poddawana krytyce za nadmierna ogélnikowos¢, sta—
nowita wyrazny przetomw sposobie myslenia o problematyce zdrowia i cho-
roby. Podkreslata wyraznie wzglednos$¢ tych pojec, ktére nabierajg dopiero
wowczas znaczenia, gdy odnosimy je do konkretnej jednostki zyjacej w okre-
Slonym srodowisku psychofizycznymi spotecznym. Stanowita dla naukowcéw
impuls do poszukiwania obiektywnych miernikow zdrowia. Przyczynita sie
réwniez do holistycznego postrzegania cztowieka jako istoty o roznych wymia-
rach zycia i aktywnosci, ktére sie wzajemnie przenikaja, podlegaja ciagtym
przeobrazeniomi warunkuja jego stan zdrowia. B. Hettler wyr6znit az 6 wy-
miaréw dobrostanu jednostki:

ewymiar fizyczny (utrzymywanie aktywnosci fizycznej, dbato$¢ o sposéb
odzywiania sie, nieuleganie natogom, np. unikanie palenia tytoniu, narkoty-

15 Por. J. Doroszewska, Nauczyciel-wychowawca w zaktadzie leczniczym, Warszawa 1963;
M. Grzegorzewska,Pedagogika specjalna. Skrypt wyktadow, Warszawa 1964.

16 Por. J. Reykowski, Osobowoscatrwaty stres,[w:] H. Larkowa (red.), Problemy psychologicz-
ne w rehabilitacji inwalidéw, Warszawa 1974; Z. Sekowska, Pedagogika specjalna. Zarys, War-
szawa 1982; E. Wielgosz, Wychowanie dzieci niesprawnych somatycznie, [w:] 1. Obuchowska
(red.), Dziecko niepetnosprawne w rodzinie, Warszawa 1991; R. Porzak, Choroba somatycznai jej
wplyw na funkcjonowanie rodziny, [w:] B. Gas (red.), Psychologia wychowawcza stosowana. Wy-
brane zagadnienia, Lublin 1995; M. Pecyna, Dzieckoi jego choroba, Warszawa 2000.

17 Por. R. Porzak, op. cit.; E. Wielgosz, op. cit.; W. Pilecka, Przewlekta choroba somatyczna
W Zyciu i rozwoju dziecka. Problemy psychologiczne,Krakéw 2002.

187, Sekowska, op.cit.

19Por. Z. Skorny, Rewalidacja dzieci chorych i niepetnosprawnych fizycznie a uczestnictwo
w dziataniu, ,Szkota Specjalna” 1986, nr 1; E. Dobrzycka, Dziecko w szpitalu - $rodowiskowe
aspekty zagrozen, [w:] T. Pilch, I. Lepalczyk (red.), Pedagogika spoteczna, Warszawa 1995;
T. M. Ostrowski, Potrzeby psychiczne dzieci chorych somatycznie, [w:] R. Kurzawa, J. Wyczesany
(red.), Dziecko chore na astme. Integracja dziatan pedagogicznych,medycznychi psychologicznych,
Krakéw 1995; W. Pilecka, op.cit.

20 Por. M. Sokotowska, J. Bejnarowicz, Socjologia a pojecie stanu zdrowia, ,Studia Socjologicz-
ne” 1973, nr 3; L. Zdunkiewicz, Zdrowie, ocenajego stanu i jego ochrona,[w:] N. WolanAski (red.),
Biomedycznepodstawy rozwoju i wychowania, Warszawa 1979.
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kéw, naduzywania alkoholu, dbato$¢ o wtasne bezpieczenstwo, np. bezpieczna
jazda samochodem);

ewymiar emocjonalny (umiejetno$¢ wyrazania i akceptacji wtasnych
uczué, ograniczen, mozliwosci, umiejetnos¢ panowania nad emocjami oraz
radzenia sobie z sytuacjami stresogennymi);

e wymiar duchowy (docenianie wartosci w zyciu, ktére decyduja o celu zy-
cia);

ewymiar intelektualny (poczucie kreatywnosci i pokonywania wyzwan,
rozwijanie wiedzy i umiejetnosci);

e wymiar spoteczny (satysfakcjonujace relacje ze wspotmatzonkiemi przy-
jaciotmi, aktywno$¢ w zyciu publicznym, troska o $rodowisko, zdolno$¢ do
interakgji z ludzmii Srodowiskiem);

ewymiar zawodowy (satysfakcja z pracy, réwnowaga pomiedzy zyciem
zawodowym a czasemwolnym, zadowolenie z nowych wyzwan oraz osiagniec,
pozytywne interakcje ze wspétpracownikami)?l.

U podstaw zatozen holistycznego paradygmatu zdrowia lezy ogélna teoria
systemow, zgodnie z ktéra organizmy zywe s3 ztozonym, dynamicznym, sa-
morganizujacym sie podsystemem szerszegosystemu.

Z systemowego ogladu rzeczywistosci oraz obrazu zywych organizmoéw
wyfania sie systemowa (wielowymiarowa) natura cztowieka. Organizmludzki
traktowany jest bowiem jako zywy system, ktéry jest niepodzielnag catoscia
wzajemnie zaleznych i przenikajacych sie elementéw (wymiaréw) biologicz-
nych, psychologicznych i spotecznych. Dzieki Swiadomosci i samoswiadomosci,
wiasciwe] jedynie cztowiekowi, jest on odrebnym, niepowtarzalnym i kreuja-
cym swoje zycie bytem. Jednak jego funkcjonowanie warunkowane jest takze
wplywami otaczajacegogo Srodowiska przyrodniczego i spotecznego?2.

W ujeciu holistycznym zdrowie jest dynamicznym, podlegajacym ciagtym
przeobrazeniom procesem, ktory ukierunkowany jest na przywracanie stale
zaktdcanej rownowagi organizmu pod wptywem ustawicznie dokonujacych sie
Zmian zarbwno w jego wnetrzu, jak i w srodowisku zewnetrznym. Jest ono
ujmowane jako pewien potencjat (zasob) pewnych dyspozycji i mozliwosci
cztowieka, ktore umozliwiaja mu zaspokojenie i zsynchronizowanie we-
wnetrznych potrzeb i zewnetrznych wymagan23.

Przyjecie tej koncepcji powoduje, ze sensowne jest jego rozumienie i roz—
patrywanie samopoczucia cztowieka przez pryzmat stanéw znajdujacych sie
w obrebie kontinuum zdrowie - choroba?4, na ktorego jednym krafdcu usytu-

21 Cyt. za: B. Tobiasz-Adamczyk, op. cit., s. 29-30.

22 Por. I. Heszen-Niejodek, Lekarz i pacjent, Krakéw 1992; M. Stras-Romanowska, Los czto-
wieka jako problem psychologiczny,Wroctaw 1992; G. Dolinska-Zygmunt, op. cit.

23 Por. |. Heszen, H. Sek, Psychologia zdrowia, Warszawa 2007; A. Maciarz A., Trudne dziecin-
stwo i rodzicielstwo, Warszawa 20009.

24|, Heszen-Niejodek, op. cit.; Ch. L. Sheridan, S. A. Radmacher, op. cit.; V. Korporowicz, op.
cit.; G. Dolinska-Zygmunt, op. cit.; A. Maciarz, Dziecko przewlekle chore...
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ujemy osobe o optymalnym stanie zdrowia, odporna na choroby, na drugim
natomiast cztowieka powaznie chorego, zagrozonegoprzedwczesnym zgonem.

Kontinuum ,,zdrowie - choroba”

Przedwczesna Smier¢ Pogorszenie stanu zdrowia Optymalny stan zdrowia

Zrédto: Ch. L. Sheridan, S. A. Radmacher, Psychologia zdrowia. Wyzwanie dla biomedycznegomode-
lu zdrowia, Warszawa 1998,s. 10.

Kontinuum zdrowia umozliwia ham réznicowanie jego jakosci. W danym
momencie cztowiek moze cieszy¢ sie bardzo dobrym lub dobrym stanem
zdrowia. Za jaki$ czas jego stan zdrowia moze ulec pogorszeniu,a w wyniku
pojawienia sie réznych choréb moznago ocenic jako zty lub nawet bardzo zty.
Zatem miedzy petnig zdrowia a zaawansowana, zagrazajaca zyciu choroba
wystepuje wiele stanéw posrednich. Dlatego tez zdrowia i choroby nie mozna
ujmowac dychotomicznie?s.

Holistyczny paradygmat zdrowia eksponuje takze jego podmiotowy wy-
miar, czego wyrazem jest kwestia osobistej odpowiedzialnosci cztowieka za
dobrostan biopsychospoteczny. Zdaniem B. Tobiasz-Adamczyk:

Obecnie coraz wyrazniej wystepuje tendencja do czesciowego przesuniecia odpowie—
dzialnoéci za zdrowie z instytucji medycznych na samych ludzi, znajdujaca wyraz
w podstawowym hasle promocji zdrowia ,twoje zdrowie w twoich rekach”26,

Podejscie to - zdaniem autorki - stawia spoteczenstwo przed konieczno-
Scig ksztattowania prozdrowotnych wzoréw zachowan w rodzinie, w szkole
i zbiorowosci lokalnej, a takze wymusza zmiane Swiadomosci spotecznej kaz-
dego cztowieka, ktéry musi zrozumieé, ze obok prawa do leczenia ma takze
obowigzek dbania o wlasne zdrowie.

Refleksje o zdrowiu dzieci i mtodziezyw kontekscie
~Prawidet zycia” JanuszaKorczaka

Analizujac zawarte w Prawidtach zycia rozwazania dotyczace natury czto-
wieka, a takze problematyki zdrowia i choroby, przekonujemy sie, ze poglady
wybitnego pedagogadotyczace tych kwestii wykraczaty poza epoke, w ktorej
zyt.

25 Por. Ch. L. Sheridan, S. A. Radmacher, op. cit.; G. Dolinska-Zygmunt, op. cit.; A. Maciarz,
Dziecko przewlekle chore...
26 B. Tobiasz-Adamczyk, op. cit., s. 10.
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Stary Doktor juz na poczatku XX wieku holistycznie postrzegat cztowieka
nie tylko jako organizm biologiczny, lecz takze jako osobowos¢ psychospo-
feczna. Rozumiat, ze wszystkie wymiary jego zycia (organiczny, psychiczny,
duchowy i spoteczny) wzajemnie sie przenikaja i warunkuja jego samopoczu-
cie oraz aktywnos$¢. Wieloaspektowo i jednoczesnie podmiotowo odnosit sie
tez do kondycji zdrowotnej cztowieka. Dostrzegat duze réznice indywidualne
miedzy ludzmi w zakresie reakcji na zagrozenia zdrowotne, zewzgledu
na dyspozycje odpornosciowe ich organizmu oraz zdolnos$¢ do utrzymywania
réwnowagi biopsychospotecznej, co obrazuja jego stowa: ,(...) nie wszystkie
natury sa jednakowe?7; (...) jeden wiecej musi sie pilnowac, a drugi na wiecej
moze sobie pozwoli¢’28.

Janusz Korczak daleki byt réwniez od dychotomicznego sposobu widzenia
zdrowia i choroby. Zdawat sobie sprawe, ze miedzy petnia zdrowia a zaawan-
sowana choroba istnieje wiele stanéw posrednich: ,Zle sie czuje. Niezdréw.
Nieswoj. Niedomaga. Sam nie wie, co mu jest, ale zniechecony, rozdrazniony,
niezadowolony” (...). ,Nie zawsze choroba, czasemtylko niedomaganie. Niedo-
bra jest przesada”29. Wspotczesnie stusznos¢ tego pogladu potwierdza wielu
naukowcéw, miedzy innymi A. Maciarz3?, zdaniem ktérej wielo$¢ tych stanéw
jest charakterystyczna wAasciwoscia zwtaszcza dzieci, ktore w poréwnaniu
z osobami dorostymi sa bardziej meczliwe, wrazliwsze na zmiany temperatury
ciata i mniej odporne emocjonalnie. Ponadto dzieci zwykle silniej i bardziej
spontanicznie niz dorosli manifestuja zte samopoczucie, dlatego trudniej jest
u nich zdiagnozowac niektére schorzenia i zaburzenia rozwojowe, zwlaszcza
ze niektore ich reakcje i zachowania, tj. ptaczliwosé, sktonnos¢ do gniewu
i agresji czy negatywizm, maja charakter naturalny i zanikaja w kolejnych fa-
zach zycia.

Stary Doktor zdawat sobie sprawe z faktu, Zze zte samopoczucie naraza
dziecko na dyskomfort psychiczny i rzutuje niekorzystnie na jego relacje
z réwiesnikami. Dziecko, ktére jest ostabione, ma zawroty gtowy, mdtosci lub
cierpi z powodu bélu brzucha, nie jest zainteresowane nauka i zabawa z kole-
gami: ,Zeby by¢ wesotym, trzeba mie¢ dobre samopoczucie; musi by¢ zdrowe
i serce, i nos, i gtowa; zdrowa rados¢, bez bolu i beztroski’31. Zwykle jest takze
zatrwozone pogorszeniem samopoczucia, rozdraznione, labilne emocjonalnie:
Jezeli kogo boli gtowa, musi by¢ mniej cierpliwy. Jezeli sie nawet bawi, nie jest
pewien siebie: moze zaraz znéw dokuczliwy bol?’32. Na dodatek, uskarzajac sie
na rozne dolegliwosci, nie zawsze znajduje zrozumienie i wspétczucie. Wrecz
przeciwnie, niejednokrotnie spotyka sie zbagatelizowaniem przez otoczenie
spoteczne swoich objawow chorobowych, a nawet ze ztosliwoscia: ,,Paluszek

27], Korczak, Prawidfa zycia. Pedagogika dla dziecii mtodziezy,Warszawa 1958,s. 70.
28 |bidem, s. 68.

29 |bidem, s. 70.

30 A. Maciarz, Dziecko przewlekle chore...

31], Korczak, op.cit., s. 70.

32 |bidem, s. 71.
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i gtéwka - to szkolnawymowka”; ,,Piescisz sie. Nic ci nie bedzie. Nie umrzesz”;
»Zasmarkany. Gile masz. Wytrzyj nos”33. Takie traktowanie zaréwno w domu,
jak i w szkole czesto staje sie przyczyna jego konfliktéw z rodzenstwem i kole-
gami.

Praca z dzie¢mi osieroconymi umozliwita Januszowi Korczakowi obserwa-
cje ich codziennych zachowan w réznych naturalnych sytuacjach ich zbioro-
wego zycia, do ktoérych odnosit sie takze w Prawidtach Zycia. Stary Doktor
zauwazyt miedzy innymi, ze stan zdrowia dziecka warunkuje jego sytuacje
spoteczna. Bowiem zdrowi réwiesnicy czesto dokuczaja stabszym, mniej
sprawnym i wydolnym fizycznie, obrzucaja ich dosadnymi epitetami, wysmie-
waja: ,Ciapa, ciamara, ciemiega, dziamdzia, lalus, maminsynek”; ,Garbus, kulas,
Slepy, jakata”34; ,Zartok, serdel, serdelek”; ,Suchotnik, ko$ciotrup”3s. Korczak
whioskowat, ze ztosliwosci te nie sa wyrazem ztego serca kolegéw, lecz lekko-
mysInosci, sprawiaja jednak niedomagajacym wychowankom ogromna przy-
kros¢, a nawet bywaja zrédtem ich cierpienia, dlatego nalezy je eliminowac
z zycia spotecznoscidzieciecej: ,Jeden przyzwyczai sie i tylko unika chtopcéw,
awiecej czyta - i smutny zyje w samotnosci i zalu, a drugi zniecierpliwiony
na niesprawiedliwos¢ robi sie naprawde niemity i zty36,

W Prawidtach zycia dawat swoim podopiecznymrady, jak powinni trakto-
wac niedomagajacego, chorego kolege: ,Badzcie dobrzy, miejcie dobre serca,
ustepuijcie mu”37. Przyznawat jednak, ze takie postepowanie w odniesieniu do
niektorych dzieci z zaburzeniami w stanie zdrowia i rozwoju okazuje sie nie-
skuteczne, bowiem prezentujag wéwczas postawy egocentryczne i roszczenio-
we, ktdre takze wymagaja interwencji wychowawczej, bo:

Przeciez to nie ma sensu, zeby jeden, chocby nawet niewinnie, zatruwat zycie wszyst-
kim. Nie wolho Zadac za wiele od gromady. Zdrowy czy chory, madry czy gtupi powi-
nien sie stosowac do praw ogolnych, nie moze by¢ wyjatkiem. Ale i jemu nie wolno do-
kuczaczs.

Z racji profesji Staremu Doktorowi bardzo zalezato na tym, by nauczyc¢
swoich wychowankéw odpowiedzialnosci za wiasne zdrowie. Twierdzit, Ze:
,Dzieci zupetnie tak samo jak dorosli chca by¢ zdrowe i silne”39, tylko nie wie-
dza, jak nalezy troszczyc sie o siebie. Uwazat, ze zadaniem opiekunéw jest do-
starczenie im niezbednejwiedzy w tym zakresie w przystepnej dla nich formie.
Janusz Korczak postulowat, by od najmtodszych lat uczy¢ dzieci profilaktyki
zdrowotnej, by zachecacje do Swiadomej i czynnej dbatosci o wtasna kondycje
zdrowotna.

33 Korczak, op.cit., s. 70.
34 |bidem, s. 71.

35 |bidem, s. 72.

36 |bidem, s. 71-72.

37 |bidem, s. 72.

38 |bidem, s. 73.
39bidem, s. 68.
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Propozycja ta wydaje sie bardzo cenna zwtaszczaw kontekscie wspotcze-
snej interdyscyplinarnej wiedzy dotyczacej problematyki zdrowia i choroby
oraz rozwoju cztowieka. Dziecinstwo i mtodos¢ to faza zycia, w ktérej formuje
sie wiele trwatych wzorcéw zachowan, dlatego warto popularyzowaé zacho-
wania zdrowotne zwiaszcza wsrdd dzieci i mtodziezy. Zachecanie mtodych
ludzi do aktywnosci fizycznej, przestrzegania higieny, regularnego snu, wta—
Sciwego odzywiania sie, a takze swiadomego unikania czynnikéw chorobo-
tworczych, tj. dtugotrwatego stresu, nikotynizmu i naduzywania alkoholu,
sprzyja ksztattowaniu sie postaw prozdrowotnych, i tym samym eliminowaniu
bardzo rozpowszechnionych na przetomie XX i XXl wieku zaburzen psychoso-
matycznych, ktorych Zzrédet w niematym stopniu nalezy upatrywaé w stylu
zycia i zachowaniu cztowieka#0.

W Swietle pogladéw Janusza Korczaka wychowanie zdrowotne dzieci
i mtodziezy powinno polegac z jednej strony na dostarczaniu niezbednych
wiadomosci na temat tego, jak dbac¢ o swdj organizm i dobra kondycje, z dru-
giej za$ na wyciaganiu wiasciwych wnioskéw z doswiadczen ptynacych ze
ztego samopoczucia i ograniczenia sprawnosci psychofizycznej w sytuagji
niedomagania czy choroby. Moralizowanie i straszenie dzieci konsekwen-
cjami nieroztropnych zachowan, a takze ciggte ich pilnowanie i ograniczanie
ich aktywnosSci uwazat za mato skuteczne metody oddziatywania na wy-
obraznie dziecieca:

Tylko nie wolno straszy¢ zanadto ani za wiele zabraniaC. Bo jezeli straszy¢, przestana
wierzy¢, a jesli juz bardzo krepowac, zniecierpliwia sie i na ztos¢albo w tajemnicy robié
beda wtasnie to, co zabronione4l.Przykro staruszkowi bac sie i wystrzega¢, a cé6zdopie-
ro mtodemu+2,

Jako humanista Stary Doktor przyznawat dzieciom prawo do btedu,
do doswiadczania skutkéw braku rozwagi i ostroznosci. Gteboko wierzyt w to,
ze odczucie konsekwencji niewtasciwych zachowan na wtasnej skorze bedzie
dla nich najlepsza szkota zycia.

Warto doda¢, ze Janusz Korczak nie tylko zachecat dzieci i ich opiekunéw
do profilaktyki zdrowotnej, ale réwniez stosowat ja w praktyce. Opiekujac sie
sierotami, bardzo dbat o ich prawidtowy rozwdj i stan zdrowia. Systematycz-
nie poddawat dzieci badaniom lekarskim, przywigzywat duza wage do ich
prawidtowego zywienia, dbat o ich sen i wypoczynek, a takze o zaspokojenie
potrzeby ruchu na Swiezym powietrzu. Zachecat dzieci do dbatosci o higiene
osobistg, a takze do zachowania czystosci w pomieszczeniach,w ktérych na co
dzien przebywaty. Stary Doktor starat sie zabezpieczacnie tylko potrzeby bio-
logiczne swoich podopiecznych, ale tez i psychospoteczne, a wiec poczucie
stabilnosci zyciowej, poczucie bezpieczenstwa, potrzebe bliskosci, ciepta, zycz-

40 G. D. Bishop, op. cit.
41]. Korczak, op.cit., s.68.
42 |bidem, s. 70.
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liwosci, intymnosci, pozytywnych interakgji zdrugim cztowiekiem itp. Ponadto
pobudzat dzieci do r6znych form aktywnosci (samorzad dzieciecy, gazetka, sad
kolezenski), zachecat je do rozwoju zainteresowan, do podejmowania trudu
rozwigzywania witasnych probleméw, przygotowujac je w ten sposéb do
uczestnictwa w Swiecie kultury oraz w zmienianiu i ksztattowaniu wtasnego
Srodowiska43.

Zaprezentowane wyzej poglady Janusza Korczaka - dotyczace prawa dzieci
do informacji o potrzebie i sposobach dbatosci o wtasne zdrowie, a takze jego
gtebokie przekonanie, ze nasi podopieczni, wyposazeni w te wiedze i umiejet-
nosci, beda chcieli i potrafili zadba¢o komfort swojego zycia - sa wcigz aktual-
ne. Podobne opinie na ten temat wyrazaja wspétczes$ni naukowcy, ktorzy moc-
no akcentuja potrzebe wychowania zdrowotnego (edukacji zdrowotnej, pro-
mocji zdrowia), o ktérym E. Mazurkiewicz pisze, ze jest:

integralna czescia sktadowa petnej osobowosci i polega na wytwarzaniu nawykéw
zwigzanych z ochrong zdrowia, wyrabianiu odpowiednich sprawnosci, ksztattowaniu
postaw umozliwiajacych stosowanie zasad higieny, zapobieganiu chorobom, rozwijaniu
pozytywnegdo zainteresowania sprawami zdrowia44.

Edukacja zdrowotna jest procesem dtugotrwatym i najlepiej rozpoczynac
ja w okresie dziecinstwa. W odniesieniu do dzieci i mtodziezy powinna by¢ ona
realizowana w rodzinie, placowkach oswiatowych oraz w osrodkach leczni-
czych, gdy borykaja sie one z problemami zdrowotnymi.

J. Wyczesany, T. M. Ostrowski i Z. Lohn45 wskazuja na dwa istotne elementy
edukacji zdrowotnej dziecii mtodziezy:

e przekazywanie informacji, dzieki ktérym dzieci nabeda praktycznych
umiejetnosci dbania o wtasne zdrowie

e zmiane sposobu zachowania sie dzieci i mtodziezy poprzez wdrazanie do
samokontroli zdrowotne;.

Autorzy duza wage przywiazuja do podmiotowego traktowania mtodziezy
przezedukatoréw, do traktowania jej jako wspotpartnera tego procesu (nie
tylko przekazywanie wiedzy, lecz takze wstuchiwanie sie w przekaz pochodza-
¢y od mtodych ludzi, reagowanie na ich potrzeby, zachecanie do stawiania
pytan). Zwracaja takze uwage na dobér odpowiednich form i metod tej eduka-
Gji, a takze na atrakcyjnos¢ srodkéw dydaktycznych (broszury, ulotki, poradni-
ki, gazetki, programy radiowe, telewizyjne, komputerowe).

43 Por. B. Matyjas, Koncepcjawychowawcza Janusza Korczaka, [w:] T. Pilch (red.), Encyklope-
dia pedagogiczna XXI wieku, t. 2, Warszawa 2003, s. 802-804.

44 Cyt. za: A. Korzon, Zachowania prozdrowotne uczniéw niepetnosprawnych, [w:] A. Krza-
nowski, H. Czuchra, M. Wojewoda (red.), Promowanie zdrowia w edukagcji niepetnosprawnych
uczniéw, Krosno 1997, s.39.

45 ). Wyczesany, T. M. Ostrowski, Z. Lohn, Indywidualne i spoteczneczynniki determinujace ak—
tywny udziat dzieci chorych w procesie leczenia, Krakéw 2000.
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Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu

— B —

Nie wazyc lekce...i ufac

Jednym z ciekawszych zjawisk dzisiejszego Swiata, nie tylko w obrebie
Swiata kultury, ale generalnie zycia spotecznego,a wiec i edukacji, wydaje sie
swoisty renesans retoryki ,kulturalnej” (jako przeciwstawionej pragmatycznej
retoryce politycznej i gospodarczej). Nie chodzi tu jednak o specjalistyczne lub
- jak powiedziatby Umberto Eco - tetrapiloktomiczne naukowe analizy jezyka
méw i przemowien lub idiolektow wygtaszajacych je oratoréw, lecz o rzeczy-
wiscie zrealizowane, okoliczno$ciowe mowy-wyktady, zlokalizowane w prze-
strzeniach akademickich czy szerzej edukacyjnych?.

Wyktady tego typu nie sa oczywiscie niczym nowym. Kreatywni humanisci
zwdziekiem lotu motyla ,darowali” je Swiatu przy wielu okazjach.Przyktadem
niech bedzietutaj brawurowy wyktad ku czci Johana Huizingi, zaprezentowany
w 1981 r. (doktadniej méwiac, na péttora dnia przed wprowadzeniem w Pol-
sce stanu wojennego), przez niezyjacego juz polsko-brytyjskiego pisarza, filo-
zofai artyste Stefana Themersona w stawnym Uniwersytecie w Lejdzie i no-
szacy tytut Katedra przyzwoitosci2.

Ta etyki dotyczaca oracja - jako wytwor z zamierzchtych czaséw p.n.l.e.
(przed nasza Internetowa erg) - poznana zostata niestety tylko przez czesc
Srodowiska ludzi kultury, a i to raczej z uwagi na waskie zawodowe zaintere-
sowania poznajacych, ich hobbistyczng dociekliwos¢ lub przypadek. Masowego
rozgtosu nie zyskata nigdy. Nie zyskata go z powaznegowowczas, a trywialne—
go obecnie wzgledu: trudnosci technicznych i barier cywilizacyjnych w dziele-
niu sie przezludzi tekstami i wlasnymi wzgledem nich fascynacjami.

W czasachnaszejInternetowej ery (n.l.e.) - ktdrej elektroniczne mozliwo-
$ci pozwalaja na gromadzenie olbrzymiej ilosci tekstéw nawet w komorce
(czytaj: pokoiku) z ulokowanym w niej komputerem, a takze w komputerze
ulokowanym w innej juz (bardziej zaawansowanej niz przecietne) komorce
(czytaj: telefonie), jak rowniez na ich z tych ,miejsc” przekazywanie - stawa

1 Tetrapiloktomia to ,sztuka dzielenia wtosa na czworo” - zob. U. Eco, Wahadto Foucaulta,
thum. A. Szymanowski, Warszawa 1993,s. 79-80.
2S. Themerson, Katedra przyzwoitosci,ttum. A.Bikont, P. Bikont, t6dZ 1985.
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takich wykfadow, a w konsekwencji i ich znajomos¢, rozchodzi sie szybko
i szeroko.

Nie tak dawno temu znanym stat sie ,motywacyjny” - bo i tak ten typ bywa
okreslany - wyktad, wygtoszony podczas ceremonii wreczania dyploméw
w znanej uczelni amerykanskiej Princeton przez jednego z najbardziej kre-
atywnych informatykéw wspotczesnosci: Steve’a Jobsa, zatozyciela firmy Ap-
ple3. Jesienig 2007 roku rozpoczetfa sie natomiast Swiatowa kariera multime-
dialnego wystapienia zatytutowanego Ostatni wyktad, autorstwa zmartego na
chorobe nowotworowa pod koniec lipca 2008 roku takoz mistrza informatyki,
cho¢ w tym wypadku z Uniwersytetu Carnegie Mellon w Pittsburghu, prof.
Randy’ego Pauscha?.

Czym wyrdzniaja sie te wtasnie wykfady na tle regularnych wyktadow
akademickich? Czy ich urok polega na szczegdlnej, kunsztownej formie, czy
wigze sie raczej z poruszanymi w nich kwestiami? Pierwszy ze wskazanych
waloréow nie wydaje sie stanowi¢ warunku sine qua non atrakcyjnosci tych
wystapien. Jakkolwiek niektére ze wspominanych wyktadoéw sa w swej formie
nader wyrafinowane, to inne, pozbawione artystycznej zonglerki, wyrazane sg
w duchu formalnej powsciagliwosci, przy pomocy jezyka powszedniego, czy
wrecz kolokwializméw. A zatem nie o estetyke tutaj chodzi. Istotniejszym,
a nawet kluczowym, jest ich temat.

O czym tak szczegolnym traktuja wspominane mowy, ze generuje to tak
wielki magnetyzmdla ich odbiorcow? Odpowiedz, choc tak ogélna konstatacja
moze rozczarowywac, brzmi: o radzeniu sobie w zyciu. Wyktady te koncentru-
ja sie na fundamentalnych kwestiach ,nawigowania” w ludzkim zyciu - ktére
(wedtug Plutarcha)> juz Pompejusz Mtodszy uznat za wazniejsze od samego
zycia - Navigare necesseest...

Zyjemy w $wiecie silnie sprofesjonalizowanym, podzielonym wedtug réz-
nych kryteridw na rozliczne ,kasty” i ,korporacje”. Takze jezyki, ktérymi sie
owe ,kasty” postuguja, wypetnione sa hermetyczna terminologia, do ktorej
dostepu nie maja wszyscy cztonkowie spoteczenstwa, a tylko ,zawodowcy”
lub, na innych zasadach,,wtajemniczeni”.

Jednym z takich ezoterycznych dzi$ terminéw jest stowo ,prawidto”. Po-
spolite jest wprawdzie uzycie przymiotnikéw: ,prawidtowy”, ,prawidtowa”,
Lprawidtowe”, z odmianamiwg kolejnych przypadkoéw i liczb gramatycznych,
i przystéwka ,prawidtowo” (o ich zaprzeczeniachnie wspominajac), ale mato
kto identyfikuje je jako wyrazy zalezne od rzadko juz dzi$ pojawiajacego sie
rzeczownika,prawidto”.

Fizycznie istniejace prawidto nalezy do instrumentarium szewskiego rze-
miosta (bywajac tez nazywanym ,szewskim kopytem”), a wykonane z ré6znych

3S. Jobs, Commencement Address, ,Stanford Report”, 12 June 2005, http://news.
stanford.edu/news/2005/junel5 /videos/53.html (dostep: 21.02.2010).

4 R. Pausch, The Last Lecture 2007; http://www.youtube.com/watch?v=ji5_MgqicxSo (dostep
21.02.2010),wyd. pol. R. Pausch, ). Zaslow, Ostatni wykfad, ttum.]. Kabat, Warszawa 2008.

5 Plutarch, Zywoty stawnych mezéw(Pompejusz, 50), tum. M. Brozek, Wroctaw 2006.
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materiatow, przyjmuje rozne ksztatty. Jego gtowna funkgja jest, by tak rzec,
funkcja normatywna: modelowanie szytego recznie i utrzymywanie we wta-
Sciwym, ostatecznym juz ksztatcie, a sktfonnego od odksztatcania sie, ludzkiego
obuwia. W trybie generalizacji funkcji prawidto, jako abstrakcyjne pojecie,
stato sie synonimem zasady, reguty, takze pryncypium. Jako takie moze by¢
odnoszone do formowania i kontrolowania zmian oraz relacji dowolnego
kompleksu ,sedna” i ,okolicznosci”, dla ktérych to zabiegéw baza jest reflek-
syjnie opracowane, a wiec i zwerbalizowane doswiadczenie.

Takie tez ogdlne znaczenie pojecia ,prawidto” zastosowatw swojej, w tym
miejscu poddawanej ogladowi, spisanej ,,pedagogicedla mtodziezy i dorostych”
Janusz Korczak, tytutujac ja wtasnie Prawidtami zyciaé. Mimo Jego gtebokiego
przekonania, iz wiele ludzkich probleméw (a zatem nie wszystkie!) wynika
Z nieznajomosci prawidet, byt On w petni Swiadom tego, ze ich odkrywanie nie
jest wcale tatwe. Kiedy sie bowiem poddaje ludzkie sprawy dyskursywnemu,
zaprawionemu naukowa ambicja rozpatrywaniu, niezaleznie od identycznosci
punktu wyjscia réznych préb badania tego samego zagadnienia, efekty moga
okazac sie nawet catkowicie przeciwnymi. Troska J. Korczaka o ewentualng
intelektualng nietrafno$¢ wskazywanych przezen prawidet - wszak w dos¢
wyraznie okresSlonym Swiecie, w ktérym zyjemy, winny obowiazywac logiczne
prawa wytaczonego Srodka i sprzecznosci - kojona jest przez Jego Swiadomos¢
wagi szczerosci w ich sytuacyjnym przeciez formutowaniu?. Nieskazitelnos¢
logiki staje sie tu mniej wazna od czynienia zados$¢ uniwersalnym moralnym
imperatywom komunikacji miedzyludzkiej.

Zgodnie z tym przeswiadczeniem wydaje sie tez Janusz Korczak postepo-
wac w swoim pisarstwie pedagogicznym,ktére jako zywo przypomina styli-
styke tekstéw wyzej wspominanych wyktadéw okoliczno$ciowych. (Skadinad
cze$¢ Korczakowej ,pedagogiki” ma korzenie ewidentnie retoryczne). Powig-
zany z Prawidtami zycia Jego tomik pt. Pedagogika zartobliwa, méwiacy o tych
samych naczelnych zasadach ludzkiej egzystencji, ztozony zostat z tekstow
wygtoszonych jako Gadaninki Starego Doktora w cyklicznym programie Pol-
skiego Radia zlat 1935/368.

Rdéznice miedzy ,pisang retoryka” Janusza Korczaka a ,wykfadami radio-
wymi” maja charakter ,naskérkowy” i polegaja na zakorzenionej w personal-
nosci czy prywatnosci ekspresji, a takze na odpowiednim dlan czasoprze-
strzennym uzusie jezykowym. Wazniejsze znacznie jest jednak to, co je taczy:
dygresyjne i arabeskowe docieranie do fundamentéw ludzkiego bytu oraz ko-
munikowanie ich odczytan odbiorcom z kazdego- poza wczesnodzieciecym -
poziomu wiekowego.

Taka wtasnie motywacja przebija miedzyinnymi z tej czesciPrawidet zycia,
jaka sa ,Zdolnosci”, ktéra stanowi szczegdtowy przedmiot (takze idiosynkra-

6 J. Korczak, Prawidta zycia. Pedagogika dla dziecii mtodziezy,[w:] Pisma wybrane, t. 1, War-
szawa 1978, s. 355-435.

7 Ibidem.

8]. Korczak, Pedagogika zartobliwa, [w:] Pisma wybrane,t. 2, Warszawa 1978.
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tycznych) refleksji przedkfadanychw niniejszym opracowaniu®. By sprawdzic,
czy spisane przezJ. Korczaka 80 juz lat temu uwagi na temat zdolnosci nie
stracity dzi$ na swojej aktualnosci, podejmiemy probe skonfrontowania ich
z aktualnym stanem zbiorowej, humanistycznej Swiadomosci w tym zakresie.

Niezaleznie od konfuzji powodowanej przez sformutowania proponowane
przez réznych wspdtczesnych autorow, mozna wstephie uznaé, ze termin
,zdolno$¢” niesie w sobie dwa zasadnicze znaczenia.

Po pierwsze, zdolnosc to fizyczna wydolnos¢, spoteczna kompetencja (legi-
tymacja) i/lub psychiczna ,moc” czy ,moznos$¢” dziatania cechujace jednostke,
jako przeciwstawne niezdolnoSciom wskazanych rodzajow: niewydolnosci,
brakowi uprawnienia i niemocy?0.

Po wtore, zdolnos¢ to stopniowalna - od uzdolnienia, przez talent do ge-
niuszu - i wyznaczona zakresem (od specyficznego do ogodlnego) cecha, opisu-
jaca fatwosc” przyswajania przez jednostke spotecznie okreslonych informacji
lub opanowywania umiejetnosci radzenia sobie z zadaniami okreslonego ro-
dzaju i/lub ,sprawnos¢” w wiedzy tej lub umiejetnosci, a scislej, w kryjacych
sie w niej regutach funkcjonalnych, stosowaniutl. Owa tatwos¢ lub sprawnosc,
mierzone m.in. szybkoscia, zakresem, adekwatnoscig czy rozmiarami kosztow
dziatania, bywaja determinowane biologicznie (jako wrodzona predyspozycja
czy potencjat), sSrodowiskowo (przez wymogi stawiane przed jednostka) badz
autonomicznie (przez wole uczenia sie i bycia efektywnym, przekuta w tre-
ning).

Wsrdd pojec lezacych w tym samym polu semantycznym co pojecie ,,zdol-
nosci’, a w czesci pokrywajacych sie z nim zakresami znaczeniowymi, pojec
réwnie jak ono istotnych w refleksji pedagogicznej,warto wyrdznic ,inteligen—
cje” i ,kompetencje”.

Inteligencja, postrzeganapierwotnie (wedle propozycji Alfreda Bineta) ja-
ko poziom ogdlnej sprawnosci zadaniowej identyfikowanej ze sprawnoscia
intelektualna, odnoszona bywa obecnie do r6znych, szczegdlnych wymiaréw
efektywnosci funkcjonowania cztowieka. Popularna dzi$ koncepcja ,wielora-
kich” inteligencji Howarda Gardnera wskazuje na specyficznei wzglednie nie-
zalezne jej odmiany: jezykowa, logiczno-matematyczna, wizualno-przestrzen-
na, muzyczna,cielesno-ruchowa,interpersonalna, intrapersonalng i przyrodni-
cz3, ktérymi konkretne jednostki roztacznie lub, rzadziej, tacznie dysponujat2.
Sam i z zespotem wspédtpracownikéw H. Gardner rozwazat jeszcze zasadnosé
uwzglednienia trzech dodatkowych rodzajow inteligencji, tj. inteligencji du-
chowej, moralnej i egzystencjalnej, jednak szczegdtowe kryteria, jakie przyjat,
nie pozwolity na ich uznanie, jakkolwiek inteligencja egzystencjalna, tj. zdol-
nos¢ do podejmowania takich filozoficznych kwestii, jak zycie, Smier¢ czy osta-
teczna rzeczywistos¢, byta najblizej przyjetej Gardnerowskiej ésemki, a jedy-

9 |bidem, s. 408-412.
10 Patrz np.R. E. Bernacka, Zdolnos¢a uzdolnienie, , Wychowawca” 2006,nr 1 (157), s.5-9.
11 |bidem.

12 patrz np. H. Gardner, Inteligencje wielorakie, ttum. A. Jankowski, Poznan 2002.
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nym kryterium, ktore ja wykluczyto, byto kryterium niemoznosci przypisania
jej do wyrdznionej partii moézgu, wyspecjalizowanej w jej realizowaniul3.
Prawdopodobnym jest, iz trudnos¢ ze spetnieniem naukowych kryteriéw dla
owych trzech dodatkowych rodzajéw inteligencji w miare postepéw nauk an-
tropologicznych, a ich rozwéj dokonuje sie dynamicznie, zostanie juz nieba-
wem skutecznie uchylona.

Jesli poréwnac rozwiniete charakterystyki obu kategorii, a wiec zdolnoSci
i inteligencji, to okaze sie, ze w istocie stanowia one dla siebie wzajemne ttu-
maczenia.

Kompetencje z kolei, w przeciwienstwie do deficytow (niepetnych) kompe-
tencji czy catkowitych kompetencyjnych brakéw, to zgodnie z tacinska etymo-
logia (zndw ogodlne i szczegdtowe) ,,odpowiedniosci” jednostki wzgledem sta—
jacych przed nig zadan lub, inaczej, jej zdolnosci do dziatanial4. Zatrzymajmy
sie przy tym terminie w celu szczegotowejanalizy.

Pojecie kompetencji zrobito w pedagogicew ostatnich latach spora kariere.
Poczatkowo,w przeciwienstwie do tradycyjnej w edukacji strategii ilosciowe;j,
zorientowanej na powiekszanie przez uczacego/uczaca sie zakresu wiedzy,
ktdra jest on/onaw stanie prezentowac publicznie, wskazywano na koniecz-
nos¢ przyjecia alternatywnej do niej strategii jakosciowej, zwigzanej z opano-
wywaniem kolejnych umiejetnosci i wykazywaniem biegtosci w ich stosowa-
niu. Dzisiejsza koncepcja kompetencji pokonuje nieuzasadniona z praktyczne-
go punktu widzenia, a radykalng opozycje miedzy wiedza a umiejetnosciami,
wspdtwarunkujacymi sie przeciez,i wzbogacaja o wymiar postawy, tj. w czesci
niekontrolowanego (afektywnego), w czesci za$ Swiadomego (opartego na
wybranym systemie aksjonormatywnym) stosunku do danego ,obiektu” wraz
z gotowoscia do okreslonych dziatan wzgledem niego. Kompetencja sktada sie
zatem z okreslonych i powigzanych ze soba: wiedzy (obok ,jawnej” - explicite,
takze ,milczacej” - tacit knowledge), umiejetnosci i postaw?s.

Tyle definicja, ktéra zdaje sprawe z szeregu préb konceptualizacji podje-
tych przez wspétczesnych autoréw. Pozostaje ciagle jednak do rozwigzania
problem operacjonalizacji tegoz pojecia, i to nie tylko badawczej, ale i ,,ogdlno-
pragmatycznej”. | tu ujawniaja sie szczegdlne okolicznosci spotecznego stoso-
wania pojecia kompetencji.

W ramach miedzypanstwowej wspolnoty Organizacji Wspotpracy Gospo-
darczej i Rozwoju (OECD) na potrzebe czy wrecz konieczno$¢ powszechnego
ksztatcenia w zakresie kompetencji wskazuje sie konsekwentnie od kilkunastu
lat6. Tak samo dzieje sie, cho¢ z historycznych wzgledéw nieco krdcej, na ob-

13 |bidem.

14 Por, Stownik wyrazéw obcych,Warszawa 1972,s.372.

15R. J. Sternberg, J. A. Horvath, Tacit Knowledgein Professional Practice, Mahwah 1999, s. 24.

16 The Definition and Selection of Key Competencies. Executive Summary (2005). OECD,
http://www.oecd.org/datacecd/47/61/35070367.pdf (21.02.2010).
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szarze federacyjnym Unii Europejskiejl”. W obu tych miedzynarodowych
strukturach podkresla sie wage tak indywidualnego, jak i spotecznegopowiek-
szania ,kapitatu ludzkiego”, pod ktérym to pojeciem w odniesieniu do jednost-
ki ludzkiej rozumie sie facznie jej biologiczna wydolnos¢, wiedze i umiejetno-
sci. Jesli przyjmiemy, iz wszystkie wymienione aspekty ,kapitatu ludzkiego”,
zgodnie z kredencjalistycznymi roszczeniami wspotczesnych spoteczenstw,
musza by¢ udokumentowane przez uprawnione do takich aktéw instytucje
publiczne i ze wszystkim im z koniecznosci odpowiadaja spersonalizowane
postawy, to okaze sie, ze pojecie ,kapitatu ludzkiego” (czasem, by¢ moze dla
zatarcia wrazenia hiperekonomicznego, merkantylnego traktowania cztowie-
ka, eufemistycznie opatrywane mianem ,zasobow ludzkich”) odpowiada za-
réwno szerokiemu pojeciu ludzkich zdolnosci, jak i kompetencji.

Wskazana w ostatnim nawiasie poprzedniego akapitu redukcja ludzkiej
godnosci do ekonomicznej uzytecznosci jednostki ludzkiej przebija takze
z deklaracji programowych obu miedzynarodowych organizméw, wedle kto-
rych jednym z najistotniejszych wyzwan jest dla nich samych koniecznosc
sprostania odpowiednim konkurentom ekonomicznym.

Na takim wfasnie gruncie promuje sie idee edukacyjnego rozwijania kom-
petencji, a scislej tych sposréd nich, ktére uznaje sie za kompetencje kluczowe,
niekiedy zwane tez ,umiejetnosciami bazalnymi”. W tym inicjalnym punkcie
pojawia sie problem selekcji owych kluczowych kompetencji. Prowadzone
niezaleznie w réznych krajach i w zespotach miedzynarodowych prace nie
doprowadzity do uzgodnien, ktére rozstrzygatyby kwestie tego, ile kompeten-
¢ji i 0 jakim zakresie nalezy wyrézniac. | tak, wedtug czesci autoréw, sa to trzy
bardzo obszerne co do zakresu kompetencje, wedtug innych - kilkadziesiat
bardziej szczegotowych.

OECD przyjeta w 1997 roku do realizacji Projekt Definicji i Selekcji Kompe-
tencji (DeSeCo), wedle ktérego uznaje sie istnienie trzech ogdlnych kategorii
kompetencji, w kazdej zas z nich trzech kompetencji szczegétowych?8. Sa nimi
kolejno:

1 kategoria kompetencji: interaktywne stosowanie narzedzi:

1A - sprawnos¢ interaktywnego uzywania jezyka, symboli i tekstu;
1B - sprawnosc¢ interaktywnego uzywania wiedzy i informaciji;
1C- sprawnos¢ interaktywnego uzywania technologii;

2 kategoria kompetencji: wchodzenie w interakcje w grupach heteroge-
nicznych:

2A - umiejetnosc wtasciwego odnoszeniasie doinnych;

2B - umiejetnoséwspdtpracy;

2C- umiejetno$¢ zarzadzaniakonfliktami i rozwigzywania ich;
3 kategoria kompetencji: autonomiczne dziatanie:

17 Patrz np. Recommendationof the European Parliament and of the Council 2006/962/EC) 18
december2006 - key competencesfor lifelong learning (21.02.2010).
18 |bidem.
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3A - zdolnos¢ do dziatania w szerokich ramach;

3B - zdolnos¢ do tworzenia i wypetniania planéw zyciowych i osobi-
stych projektéw;

3C- zdolno$¢do asertywnego potwierdzania wtasnych praw, zaintere-
sowan, ograniczeni potrzeb.

Dla poréwnania wskazmy na aktualne rozpoznania, zawarte w Zaleceniu
Parlamentu Europejskiego i Rady Europy w sprawie kompetencji kluczowych
W procesie uczenia sie przez cate zycie z dnia 18 grudnia 2006 roku9. W doku-
mencie tym wymienia sie nastepujace kategorie kluczowych kompetencji:

1) porozumiewanie sie w jezyku ojczystym;

2) porozumiewanie sie w jezykach obcych;

3) kompetencje matematyczne i podstawowe kompetencje naukowo-tech-
niczne;

4) kompetencje informatyczne;

5) umiejetno$¢ uczeniasie;

6) kompetencje spotecznei obywatelskie;

7) inicjatywnosc i przedsiebiorczos¢;

8) sSwiadomosci ekspresja kulturalna.

Rzut oka pozwala na stwierdzenie zachodzenia miedzy obiema kategory-
zacjami dosc istotnych réznic. Jakkolwiek mozliwym jest lokowanie czesci
szczegotowychkategorii OECD-owskichw szerszych kategoriach UE i odwrotnie,
a takze domniemywanie paralelizméw miedzy réznie nazywanymi kompeten-
cjami, to jednak poza iloczynem obu zbioréw wydaja sie pozostawac niektore
z wymienianych jakosci, takie np. jak umiejetno$¢ uczenia sie czy ekspresja kul-
turalna.

Rodzi sie zatem pragmatyczna troska podszyte pytanie: dlaczego dwie
przodujace gospodarczoi cywilizacyjnie, a zatem i intelektualnie, organizacje
miedzynarodowe, w wiekszej czesci tworzone przeciez przez te same kraje,
pracujac nad kluczowymi kompetencjami, uzyskuja tak labilne i niespdjne po-
réwnawczo wyniki?! Wszak stawia¢ to mozepod znakiem zapytania rzetelnos¢
pracy ekspertéw zaangazowanych w badania nad tym problemem i wspét-
miernos$¢ poniesionych na nie spotecznych wydatkéw wzgledem uzyskanych
efektow.

A moze dociekania naszych rodzimych specjalistow od edukacji rzucaja
bardziej jednoznaczne $wiatto na kwestie kompetencji? Pierwsza oficjalnie
realizowana préba rozwiazania problemu kompetencji w Polsce byt program
Kreator20, Na zlecenie elit oSwiatowych panstwa, przy wsparciu naukowym
Uniwersytetu Warszawskiego i Unii Europejskiej (skad takze pochodzity fun-
dusze do realizacji programu), grupa kilkudziesieciu nauczycieli przez trzy
lata, od 1995 roku poczawszy, pracowata nad polska adaptacja idei kompeten-

19 |bidem.
20Patrz: Program Kreator, WSIiP (1998), http://www.wsipnet.pl/oswiata/arts.php?dz=
9&nid=372 (dostep 21.02.2010).
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¢ji kluczowych. Gtéwnym, poniewaz najszerzej rozpowszechnianym, efektem
tej pracy byta 18-stronicowa broszura, w sporej czesci wypetniona abstrakcyj—
nymi i nie do konca spojnymi logicznie schematami. Jednak nie objetos¢,
atre$¢ tegoopracowania wydaje sie tu istotna?l.

Majace spetnia¢ role metodycznego poradnika dla kazdego nauczyciela
z osobna i dla zespotow (gron) pedagogicznych kolejnych szkoét opracowanie
nie dos¢, ze nie rozstrzyga ostatecznie kwestii ilosci podstawowych kompeten-
¢ji (W réznych partiach pojawiaja sie odmienne konstatacje w tym wzgledzie),
nie identyfikujac ich w ten sposob jednoznacznie,to co do wskazéwek prak-
tycznych, dotyczacych tego, jak owe kompetencje ksztatci¢ i jak je w procesie
dydaktycznym ocenia¢, przerzuca odpowiedzialno$¢ za ich wypracowanie na
samych nauczycieli. Autorzy opracowania uspokajaja jednak nauczycieli przy-
najmniej co do pierwszego z tych zadan, sugerujac im, iz poza ,niezwykle
umiejetnym zadawaniem uczniom problemu do rozwigzania” nie trzeba im
bedzie wktada¢ w nauczanie kompetencji wiasciwie Zzadnegowysitku, ponie-
waz ,cafa reszta naleze¢ musi do uczniéw”. Niestety, jak stwierdzaja badacze,
poniewaz ,nie istnieja (...) zadne idealne metody oceniania umiejetnosci klu-
czowych”, informuja dalej nauczycieli, iz beda zmuszeni w ramach gron peda-
gogicznych kazdej szkoty sami ,,uzgodni¢ swoje wtasne sposoby postepowania,
poczynajac od ustalenia wspdlnego pojmowania tego, co sie pod kazda z umie-
jetnosci kryje, a koAczac na rozstrzygnieciu sprzecznosci miedzy szczegétowo-
Scig procedury obfitujacej w cenne informacje a realnymi mozliwosciami stoso—-
wania jej i analizowania danych”. Na koniec za$ z filozoficzng zaduma dodaja:
Jak wiadomo, nie istnieje jedyna prawda, jedynie prawidtowy sposdb Zycia,
nawet w odniesieniu do problemu umiejetnosci kluczowych w szkole” (sic!)22.

Nic dziwnego, ze prezentujace taka efektywnos¢ oficjalne polskie poszuki-
wania odpowiedzi na wyzwanie kompetencji kluczowych z koncem lat 90.
zamarty. Wszelako z uwagi na statg presje w tym kierunku Unii Europejskiej,
do ktorej Polska przystapifa, hasto kompetencji kluczowych nie mogto catko-
wicie zaginac.

Z koncem 2007 roku jeden z poczytnych tygodnikéw raportem pt. Cotrzeba
umie¢w XXI wieku i odpowiadajaca mu internetowa ankietg nadat nowy im-
puls debacie na ten temat23. Stworzona przez redakcje i ekspertow MEN loza
uczenie, acz niekonkluzywnie, rozprawiata o bazalnych kompetencjach, za
ktére (z mylna sugestia, iz jest to aktualny standard europejski) uznano gtéw-
na piatke umiejetnosci ze wspomnianego badawczego niewypatu, jakim byt
program Kreator, tj.:

- planowanie, organizowanie i ocenianie wtasnego uczenia sie,

- skuteczne komunikowanie sie w roznych sytuacjach,

- efektywne wspotdziatanie w zespole,

21 |bidem.

22 |bidem.

23 ], Podgérska, Co trzeba umie¢ w XXl wieku, ,Polityka” 2007, nr 47, s. 36-420raz http:/ /www.
polityka.pl/wyniki-ankiety-kompetencje-xxi-wieku/Text01,1140,237428,18/ (dostep 21.02.2010).
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- rozwigzywanie probleméw w twérczy sposoboraz

- efektywne postugiwanie sie technologiainformacyjna,
po raz kolejny nie dajac zadnych konkretnych wskazéwek co doich wdrazania.

Bardziej interesujaca niz dyskusje lozy wydaje sie wspomniana jako towa-
rzyszaca raportowi ankieta. Wprawdzie jej autorzy zastrzegli, ze traktuja ja
»Z przymruzeniem oka”, a wiec jako odmiane ,psychozabawy”, to jednak jej
zatozenia wydaja sie warte odnotowania. | tak, kompetencje cztowieka XXI
wieku podzielono na praktyczne, spoteczne i psychologiczne, cho¢ podziatu
tego dalej nie rozwinieto. tacznie wyrdzniono 40 szczegotowych kategorii.
Znalazty sie wsréd nich kompetencje ,klasyczne”, takie jak umiejetnosé poro-
zumiewania w co najmniej dwdch jezykach obcych czy uzywania gtéwnych
programow komputerowych. Na liscie pojawity sie tez takie kompetencje, jak
prowadzenie samochodu,robienie zakupow przez Internet, dobieranie wina do
obiadu i kieliszkéow don, a nawet - autorzy, mimo Swiadomosci negatywnych
ocen im towarzyszacych, uznali, iz sg one ,przydatne w praktyce” - dawanie
fapowki czy korzystanie ze znajomosci,np. przy zatatwianiu sobie pracy.

Jeszcze ciekawsze jednak i spotecznie znamienne, jakkolwiek uwzglednic¢
nalezy demograficzna specyfike uzytkownikéw Internetu bioracych udziat
w ankiecie, okazaty sie jej wyniki. Generalnie uczestnicy badania wysoko cenig
swe kompetencje techniczne. Sg jednak takie kategorie kompetencji, ktére
pozostaja poza mozliwosciami respondentéw, a ktére uwazaja oni za pozada-
ne. Sa nimi kolejno:

- zarejestrowac dziatalno$¢ gospodarcza- 58,5%

- uprawia¢ modne sporty (golf, squash,tenis) - 55%

- zebra¢ grupe do rozwiazania problemu i nig pokierowaé - 54%

- porozumiewac sie w co najmniej dwéch jezykach obcych - 54%

- obcigzacinnych swoimi obowiazkami- 47%

- dobra¢wino doobiadu (i kieliszki dowina) - 46%

- skorzystac ze znajomosci - 42%

- da¢tapoéwke - 39%?24,

Za zdecydowanie zbedna umiejetnos¢ uznali ankietowani uszycie prostej
rzeczy, np. zaston.

Mozliwe sg oczywiscie rozne interpretacje przedstawionych wynikéw. Po
pierwsze, mozna przyjac, iz pewien wptyw na wyniki mogty mie¢ sugestywne
oceny uzytecznosci niektdrych z wymienionych kompetencji przedstawione
przez redaktoréw artykutu i ankiety. Stwierdzaja oni m.in.,iz w wsréd istot-
nych kompetencji cywilizacji XXI wieku nie mieszczasie umiejetnosci kaligra—
ficzne, gotowania (to zostato uznane za zbedne z powodu dostepnosci goto-
wych dan i fast foodow) czy przyszywania guzikéw. Tego rodzaju oceny moga
jednakze,wbrew sugestiomautoréw artykutu, podlegaé dyskus;ji2s.

24 |bidem.
25 |bidem.
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Sztuka pieknego pisania na przykfad, by¢ moze nie jest niezbedna kazdemu
cztowiekowi, ale jest uzyteczng czescig wyposazenia zawodowegowielu profe-
sji artystycznych i reklamowych. Wzmiankowany wyzej Steve Jobs wspomina
w swoim wyktadzie, iz juz po przerwaniu przezen edukacji wyzszej uczestni-
czyt w pozornie bezwartosciowych (on sam nie wigzat z nimi zadnych planow)
akademickich zajeciach z kaligrafii wtasnie. Kiedy jednak po latach tworzyt
programy edytorskie dla swego pierwszego komputera typu Macintosh, mogt,
korzystajac z nabytych w tym zakresie kompetencji, wyposazy¢ ten komputer
w bogata typografie. Nie jest takze wykluczone, iz rozwdj nauk neurologicz-
nych spowoduje uznanie faktu, ze koordynacja wzrokowo-ruchowa i mikro-
operacje manualne wymagane w kaligrafii, z uwagi na swoja charakterystyke
neuronalng, moga pozytywnie stymulowaé badz tonizowac dziatanie systemu
nerwowego, a w pewnych zakresachwrecz je optymalizowac.

Podobna, wielostronnie humanistyczna warto$¢ moze miec réwniez, uzna-
ne z gory za bezwartosciowe, przyszywanie guzikow (skadinad groteskowym
bytoby poszukiwanie w sytuacji potrzeby, wszak ludzie do$¢ powszechnie
jeszczeuzywaja guzikow, ,specjalisty” do przyszycia tego,elementu ubioru”).

Z kolei marginalizowanie samodzielnegoprzygotowywania pozywienia na
rzecz jedzenia typu instant i poSpiesznej zbiorowej gastronomii wigze sie
z trybem Zycia metropolitalnych pracoholikéw, ktdrzy rezygnuja z lokalnych
tradycji w zywieniu i prastarego obyczaju spokojnegobiesiadowania w gronie
bliskich, zapominajac takze o tym, Zze owa nowoczesna, ,blyskawiczna” dieta
jest zwyczajnie nieosiagalna dla wiekszosci dzisiejszej populacji, daleko jeszcze
niezmakdonaldyzowane;.

Ujmujac zas sprawe wynikéw omawianej ankiety z jeszczeinnego punktu
widzenia, powiedzie¢ mozna,ze czes¢ polskich uzytkownikéw Internetu wyda-
je sie wykazywac - choc z géra 91% sposrdd nich z duma deklaruje umiejet-
no$¢ rozpoznawania manipulacji w przekazie medialnym (programie telewi-
zyjnym, artykule, reklamie) - ewidentny stan uwiedzenia i samouwiedzenia
przez juz tutaj przywotywana ideologie ,kapitatu ludzkiego”, jakkolwiek nie
wolno odrzucac tez zatozenia o ironicznym przez nich potraktowaniu catosci
badzfragmentéw tej ,psychozabawy’.

Zawieszajac psychospoteczneanalizy ksztattu i wynikéw charakteryzowa-
nej ankiety do stosowniejszej okazji, wroémy do problemu wartosci poznaw-
czych dotychczasowych rozwiazan w kwestii kluczowych kompetencji. Uza-
sadnionymi wydajg sie w kontekscie scharakteryzowanych tu dokonan po-
wazne wobec nich zastrzezeniai w konsekwencji niskie ich oceny. Lata pracy
wielu zespotdw licencjonowanych ekspertéw nie przyniosty nawet prymarne-
go konsensu co do tego, jaka miataby byc¢ klarowna kategoryzacja systemu
owych kompetencji. W takim stanie rzeczy trudno sie dziwic¢, iz prawdziwy
spoteczny problem - jesli oczywiscie przyja¢ za wiarygodna ,diagnoze kompe-
tencyjna” edukacji, tj. rozstrzygniecie kwestii skutecznych technologii ksztat-
cenia i ewaluacji fundamentalnych kompetencji - nie zostat nawet podjety.
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A moze problem w ogdle lezy gdzie indziej, nie tam, gdzie sie go poszuku-
je?! Czy pedagogz tak odlegtych czaséw, cywilizacyjnie i naukowo ,przedpoto-
powych”, jak Janusz Korczak, moze nam, zasiedlajacym Il tysiaclecie, stuzyc
jakakolwiek w tym wzgledzie pomocga? Jak On postrzegat problem ludzkich
,zdolnosci”i ,,kompetencji” (nawet jesli tych wyrazen nigdy nie uzyt)? Sprawa
ta, bezwatpienia, warta jest przeanalizowania.

Postepowac bedziemy po czesci zgodnie z tokiem pisemnych refleksji Ja-
nusza Korczaka, naznaczonych dygresyjnoscia i intuicyjnoscia, bez forsownej
naukowej dyskursywnosci. Ow charakter Korczakowych zapiskéw (oryginalny
ich ksztatt oddajemy nizej w cytatach) wigze sie zapewne z jednej strony
z kompetencjami adresatéw, obranych przez Niego dla wiasnych komunika-
téw, z drugiej ujawnia skale trudnosci tak okreslonego ludzkiego problemu,
z ktoérym trzeba sie zmaga¢,bez pozorowania jego tatwej rozwigzywalnosci czy
wrecz juz osiagnietej poznawczejnad nim kontroli.

Twierdzi na poczatek z pokora Stary Doktor, ze niezaleznie od stosowania
(juz w jego czasachtakie wykorzystywano) roznych sposobéw badania indy-
widualnej ,pamieci”, ,uwagi” czy ,inteligencji”, ludzkie zdolnosci trudno jest
dogtebnie pozna¢26. Trudno je pozna¢ miedzy innymi dlatego, ze miedzy ludz-
mi zachodza, niekiedy nawet bardzo znaczace, roznice co do sprawnosci czy
wydolnosci w réznych, a bardzo licznych wymiarach ich funkcjonowania.

Z powodu wzglednie trwatych wtasciwosci biologicznych narzadéw zmy-
stow, systemu nerwowego i efektoréw, osobniczych jakosci psychicznych (np.
fobii czy podatnosci na wptyw dystraktorow) oraz aktywnosci wiasnej wraz
z doswiadczeniami bedacymi jej skutkami, réznimy sie co do mozliwosci per-
cepcji umystowo, afektywnie, wolicjonalnie i funkcjonalnie. Jedni stysza wy-
raznie, drudzy, nie znajac swego ograniczenia (nie mogago przeciez z niczym
poréwnac), btadza w interpretacjach wskutek wadliwego odbioru cudzego
przekazu. Jedni kojarza kolejne jednostki informacji sprawnie, na bazie nie-
wielkiego przywotania, inni potrzebuja rygorystycznej konsekwencji logicznej
w przekazie. Jedni dysponuja dtuga i rozlegta pamiecia, inni krotka i ograni-
czona zakresem. Jedni sg zywotnymi sangwinikami, inni prezentuja ktérys
Z pozostatych typéw temperamentu lub typ ,,mieszany”, co wptywa na ich moz-
liwosci w zakresie koncentragji. | tak dalej, i tak dale;...

Nie wolno takze zaniedbywac wagi faktu podlegania ludzkich sprawnosci
czy wydolnosci sytuacyjnej zmiennosci, szczegdlnie wobec presji lokalnych
i zmiennych w czasie warunkéw Srodowiska naturalnego oraz spotecznego,co
uniemozliwia nie tylko rzetelne poréwnywanie zdolnosci réznych jednostek
(interindywidualne), ale réwniez uznanie miary jednego z kolejnych przeja-
wow (zastosowan) zdolnosci tego samego typu u tej samej osoby za trwale
osobete charakteryzujaca.

Korczak koncentruje swoja uwage nie na skadinad trywialnej konstatagji
w odniesieniu do ludzkiego zréznicowania, a na innej, wyptywajacej z niego

26, Korczak, Prawidfa zycia...,s. 408.
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kwestii spotecznej. Oto uznajac empiryczny charakter rdznic miedzyludzkich
w edukacyjnych ramach wystepujacych pomiedzy poszczegdlnymi dzie¢mi
(tez mtodzieza), zauwaza, iz szkota pozytywnie waloryzuje niektore tylko for-
my uczniowskich zachowan, a wiec i nieliczne zdolnoSci za nimi stojace, te
mianowicie, ktére odpowiadaja specyficznym i waskim szkolnym zadaniom
stawianym uczniom?2?. W zatozeniach szkota ogélnoksztatcaca ma przygoto-
wywac do skutecznego podejmowania co najmniej wiekszosci wyzwan/zadan
dorostego zycia, w rzeczywistosci za$ trenuje i hotubi umiejetnosci ,szkolne”.
Czysto szkolne sprawnosci uznaje sie za réwnoznaczne ze zdolhoSciami czto-
wieka w ogoéle: ten tylko jest ,zdolny”, kto jest zdolny na szkolna modte (wyra-
Zenie to jest o tyle zasadne, Ze tak absolutyzowany poglad jest podstawg swo-
istego kultu zbiorowego). Hiperwaloryzacja szkolnych zdolnosci, uzytecznych
przeciez jedynie celowo-lokalnie, jest dokonywana na niekorzys¢ innych
sprawnosci, na ktorych ,szkofa sie nie poznata”28, a ktére znajduja swoje rze-
czywiste zyciowe zastosowania, przynoszac okreslone korzysci, tak indywidu-
alne, jak i zbiorowe. Wedle J. Korczaka ,wyglada tak, ze tylko [po szkolnemu-
M.B.] zdolni sq wiele warci”29. Kim innym jest, Jego zdaniem, prawdziwie ,ma-
dry” mtody cztowiek, a kim innym ,zdolny do nauk szkolnych30,

Uczniowie, ktorzy zarowno z powodu zasobdéw ,kapitatu kulturowego”,
przynoszonego z domu rodzinnego, jak i z tytutu osobistej sprawnosci w wy-
konywaniu specyficznych zadan szkolnych sa etykietowani w $rodowisku
szkolnym jako osoby ,.zdolne”, sami czesto ochoczo przyjmuija taka autoidenty-
fikacje. Ich wczesne sukcesy, ktore maja w szkole tendencje do ,samopowiela—
nia” (powszechnie znany jest schemat, wedle ktérego, jak w zwierzecym im-
printingu, nauczyciele zafiksowuja sie na pierwszych ocenach swoich uczniéw
tak, ze kolejne ich oceny dziatan tychze ucznidw, nawet wydawane w kolejnych
latach i niezaleznie od realnych osiagnie¢, sa identyczne z tymi pierwszymi;
bywa tez, ze nauczyciele ,dzielg sie” swoimi stereotypowymi ocenami z kole-
gami z grona pedagogicznego), cho¢ moze takze wrodzona tatwos¢ radzenia
sobie w relacjach miedzyludzkich (,$miatos¢” wedle okreslenia Korczaka)3!
daja im spory handicap psychospoteczny wzgledem pozostatych uczniéw.

Jak ocenia te sytuacje Janusz Korczak - nadmierny komfort zadaniowy
i spoteczny mozedemoralizowa¢ uczniéw, ktdrzy go doswiadczaja, i to na kilka
sposobéw. Po pierwsze, uczniowie dostrzegajacy pewne swoje zdolnosci
szkolne mogasie ogranicza¢ do podejmowania tych tylko zadan, ktére nie wy-
magaja od nich wysitku, liczac na to, ze na poziom wykonywania przez nich
pozostatych zadan szkota przymknie oko. Moralny wydzwiek takiej postawy
wyraza Korczak pytaniem: ,Co wart cztowiek, ktéry robi tylko to, co fatwe

27 Por. ibidem, s.4009.

28 Zob. ibidem.

29 |bidem, s.410.

30 Por. ibidem, s.4009.
31Por. ibidem, s.408,410.
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i przyjemne od poczatku?’32. Czy mozna zatem takie stanowisko uznac za
wskazanie, iz pokonywanie ograniczen winno by¢ dla cztowieka istotniejsze
niz konsumowanie owocéw jego wtasnego talentu? Odpowiedzi pozytywnej
wydaje sie udziela¢ sam Korczak, piszac: ,zdolny nie hartuje sie w walce
z trudnos$ciami, rozzuchwala sie w fatwych zwyciestwach i marnuje zdolno-
$ci”33, Zachodzi wiec, Jego zdaniem, spore prawdopodobienstwo tego, ze przez
chodzenie na zdolnosciowa tatwizne jednostka moze zaprzepasci¢ wtasne
usposobienie w danym kierunku. Tu dobrze sprawdza sie stare porzekadto
Lkto stoi w miejscu, ten sie cofa’, przynajmniej co do potencjatu wtasnych
zdolnosci.

Po wtére, pojawi¢ sie moze u zdolnego dziecka lenistwo - jesli niewielki,
a nawet pozorowany jegowysitek przynosi korzystne dlan oceny i nagrody, to
zanikna¢ moze motywacja do podejmowania kolejnych wyzwan, a tym bardziej
do ich aktywnego poszukiwania w celu powiekszania wtasnych zasobéw czy
uzyskiwania satysfakcji z poczuciawzrastania.

Jeszcze innym efektem ,bezproblemowosci zadaniowej” moze by¢ nierze-
telno$¢ dziatania osoby uzdolnionej podczas realizacji kolejnych, typowych
zadan. Lokalna niedbato$¢ czy niesumienno$¢ moze z czasem wyewoluowac
w trwatg postawe niesolidnosci - osobisty antyetos pracy. Takiemu indywidu-
alnemu antyetosowi sprzyja takze (@ mozewrecz trenuje don), fatwa do zaob-
serwowania w przecietnej szkole, a udokumentowana w znanym studium ba-
dawczym Z. Kwiecinskiego, zbiorowa kultura pozoru, udawania pracy3+.

Kiedy brakuje zaangazowania i sumiennosci, zdolnosci mozna uzna¢ za
ostatecznie mniej znaczace - ,,co warte zdolnosci, jezeli cztowiekowi sie nie
chcei nie dba?3s.

Widziatem - pisze tez Korczak - zdolnych a leniwych i niesumiennych ludzi. Cézz tego,
ze pielegniarka wie, jak obchodzi¢ sie z chorym, albo wychowawczyni na piatki zdata
egzaminyi pamieta, cow ksiazkach pisza uczeni o dzieciach, jesli nie lubi i nie ma cier-
pliwosci [odpowiednio - M.B.] do chorych i dzieci?36

Niezaleznie od uprzednich, czysto funkcjonalnych wymogow, jako warunki
konieczne, szczegodlniew pracy z drugim cztowiekiem (w pomaganiu mu), ja-
wig sie afirmatywna postawa wobec Innego oraz rezygnacja z wtasnych, ego-
istycznych roszczen wobec Swiata, by sie ham ,nie naprzykrzat”. To kolejny
powdd, dla ktdrego ,zdolny” uczen jest wygodniejszy dla nauczyciela i gene-
ralnie szkoty.

A co z tym ,zdolnym inaczej”, czy - wedtug Autora Prawidet zycia - ,kop-
ciuszkiem”?37 Zauwazalny jest, takze dla Niego, brak zaréwno w konkretnych

32 |bidem, s.4009.

33 |bidem, s.410.

34 Z. Kwiecinski, Socjopatologia edukacji, Warszawa 1992,s.93-118.
35). Korczak, Prawidta zycia...,s.411.

36 |bidem.

37 |bidem, s.410.
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szkotach,jak i u organizatoréw catosci systemu oSwiaty refleksji o naturalnosci
niektérych cech osobowosciowych dziecka, a stad i o koniecznosci ich respek-
towania.

Sa dzieci ,z natury” nieSmiate, ktérym trudno jest prezentowaé swoje
kompetencje na publicznym forum klasy szkolnej. W domu, na osobnosci, wy-
powiada sie taki uczen,i madrze i wesoto38. Za to w klasie, staje sie niepewny,
a odpowiadajac, wyglada ,jakby sie jakat i zgadywat"39. Podajac powdd takiego
stanu rzeczy, sfrustrowany, wskazuje na to, iz inni mu przeszkadzaja, cho¢
w gtebi sam rozpoznaje przyrodzona swoja ,hiemoc™0. Nie oznaczato jednak,
iz obiektywne utrudnienie nie przychodzi jako skutek swiadomosci (na bazie
wczeshiejszych doswiadczen) wysokiego prawdopodobienstwa pojawienia sie,
juzw trakcie udzielania odpowiedzi, nie tylko na koniec, jednostkowych drwin
czy zbiorowych salw Smiechu ze strony kolegdw, a takze ironicznych uwag czy
krytyki nauczyciela.

Tego rodzaju zachowania sg deprymujace rowniez dla innej kategorii dzie-
ci, ktore Korczak nazywa ,dumnymi’#!, a ktérym mozna chyba przypisaé
sktonnos¢ do perfekcjonizmu. Nie poszukujac potowicznych czy minimalnych
rozwigzan dla stawianych sobie zadan, dzieci takie w ogdle rezygnuja z pozy-
tywnych ocen.

Wskazuje takze nasz Autor na szczegdlna grupe dzieci ,,szkolnie niedosto-
sowanych”. To te, ,ktore maja w gtowie tyle wtasnych pytan i zdziwien, ktére
przeszkadzajg uwazac i wiedzie¢, co sie dzieje wokoto’42. Rowniez one, z po-
wodu silnej presji autonomicznych motywdw poznawczych, nie potrafig
w sposoéb ciagty ,wtasciwie” - tzn. zgodnie z instytucjonalnymi standardami
oczekiwan - funkcjonowac w sytuacjach szkolnych, co nie oznaczawcale, iz
pozbawione sg rozwinietych kompetencji promowanych przez szkote. Niestety
bywa i tak, ze kiedy udaje sie im sytuacyjnie harmonijnie zestroi¢ wtasne po-
trzeby z oczekiwaniami nauczyciela, ten zadaje pytanie: ,czy ci kto poma-
gat?’43. W takiej sytuacji, poczytywanej za zniewage, dzieckow akcie moralne-
go oporu moze Swiadomie odmowi¢ uznawania szkolnych norm, i w kolejnych
pracach pisemnych ,,umysinie pisze gorzej’44.

W jeszcze innej sytuacji znajduje sie ten uczen, ktory mimo Swiadomosci,
ze ,pisze sie w szkole na temat”, nie umie sie don dostosowac, wszak ,,nie kaz-
dy potrafi” dziatac liniowo#>. ,Zacznie, a tu mu nagle inna wazna mysl przyjdzie
do gtowy, wiec zapomina nawet, jaki byt temat”46. Wobec ewidentnie ludzkiej,

38 Por. ibidem, s.4009.
39 |bidem, s.408.

40 Por. ibidem, s.409.
41 |bidem.

42 |bidem, s.410.

43 |bidem.

44 |bidem.

45 |bidem.

46 |bidem.
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gatunkowej sktonnosci do kojarzenia - poréownywania czy metaforyzacji -
wchodzenie w dygresje winno by¢ w szkole szanowane.W szkole jednak fawo-
ryzuje sie schematyczne odpowiedzi za instytucjonalnie wyznaczonymi auto-
rytetami (a wiec ,z tytu”, ,z cienia”), niekiedy za samym nauczycielem. Dlatego,
jak zauwaza Korczak, ,kazdy sie stara powtarzac tylko tak, jak méwi ksiazka,
a wstydzi sie wlasnych mysli. Dlatego tyle moze nieszczerosci i dlatego tak
bardzowazna jest pamiec¢’47.

Nie kazdy rodzaj pamieci jest jednak w szkole promowany, a przeciez naj-
istotniejszy winien by¢ uzyskiwany efekt. Szkota w dalszym ciagu preferuje
pamiec linearng”, zorientowana na literalng repetycje dtuzszych ciagéw wer-
balnych, zaniedbujac pamie¢ ,drzewiasta”, ktorej kolejne elementy - od podsta-
wowych po peryferyjne - sg hierarchicznie, wedtug znaczen,uporzadkowane, co
daje uczacemusie znaczacowieksza kontrole nad opracowywanym materiatem.
Wciaz wyzej cenione sa notatki linearne, a nie ,mapy umystowe” kolejnych
zagadnien.

Wbrew rozpowszechnionym roszczeniom erudycyjnym Janusz Korczak
twierdzi, iz mniej jest wazne, by cztowiek wiele jednostek informacji znat na
pamie¢, ale by te, ktore zna, rozumiat, tj. by potrafit je odnies¢ do innych za-
gadnien w ramach szerszej wizji Swiata oraz by je stosowat w powszedniej
i wyjatkowej (tez ,,odSwietnej”) praktyce48. Papuzie powtarzanie ,nieprzetra-
wionych” tekstow niczemu przeciez nie stuzy.

Dobrym jest, Jego zdaniem, kultywowanie jednego zamitowania, nie za$
rozmienianie umystowych sit na drobne, powierzchowne btyskotki kulturo-
we49. Nie znaczy to oczywiscie, iz zbedne jest opanowanie podstaw historii,
geografii czy znajomosckanonu kultury narodowej i powszechnej, jednak pod-
stawy te nie moga zdominowac tego, co z nich wyrastas0. Encyklopedyzm nie
wydaje sie mieci pragmatycznej,i moralnej wartosci.

Istotna jest rowniez w tym zdolnoSciowym kontekscie czasowa charakte-
rystyka realizacji zadan.Z powodu schematu repartycji dnia nauki w szkole na
45-minutowe odcinki lekcji, cho¢ takze z uwagi na przybierajacy na sile ma-
krospoteczny nacisk na ,btyskawicznos¢”, preferowani sa ci uczniowie, ktorzy
potrafia w szybkim tempie wykona¢ kolejne dziatania. Brak czasui dla tych,
ktérzy by podja¢ wyzwanie, potrzebuja czasu (,jeden od razu zaczyna, drugie-
mu wiasnie najtrudniej zacza¢”)s1,i dla tych, ktérzy z uwagi na standardy rze-
telnosci lub tempo wykonywania kolejnych operacji, tak umystowych, jak
i fizycznych, potrzebuja do wypetnienia zadania dtuzszego czasu. Uczen po
szkolnemu ,czasowo zdolny”, a i sam nauczyciel czesto ,lekcewazy cichy wysi-

47 |bidem.

48 Por. ibidem, s.409.
49 |bidem.

50 |bidem.

51 |bidem, s.408.
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tek i powolne wytrwate dazenie do celu”52, niepomny finatu transkulturowe;j
historii z6twia i zajaca.

W swym nacisku na edukacje totalnie politechniczng, tu rozumiang jako
sprawno$¢ we wszystkich formach wypowiadania sie, szkota wymusza opa-
nowanie kazdej z form ekspresji badzZ arbitralnie marginalizuje jedne kompe-
tencje na korzys¢ drugich. Widziat owo niedopasowanie wymagan szkolnych
do kondycji ucznia J. Korczak, piszac: ,jeden woli moéwic, drugi lepiej pisze™s3.
Powody do tego rodzaju preferencji moga by¢ bardzo rézne, np. zwiazane
z fizycznymi, organicznymi ograniczeniami, ktére niezaleznie od ludzkiej ko-
niecznosci ich optymalizacyjnego przekraczania wymagajg spotecznego po-
szanowania.

Z innej strony, ksztatcenie kulturowe czy intelektualne, na ktére we wspét-
czesnej szkole ktadzie sie tak wieki nacisk, niezaleznie od powodoéw, jakie sie
za ta tendencja kryja, takze z trywialnego, ekonomicznegowzgledu nie powin-
no eliminowa¢ stosownych rozmiaréw edukacji ,manualnej’. Tu wracamy do
problemu uzytecznosci kaligrafowania i przyszywania guzikéw, jako prope-
deutycznych odmian fizycznej manipulacji, przygotowujacych do efektywnego
i okreslonego typu zestroju i koordynacji ruchowej, niezbednych np.w jubiler-
skim cyzelowaniu czy spawaniu elektrycznym. ,Wiedza to nie tylko ksiazka,
nawet nie glowa, ale i reka”, stwierdza Korczak, dodajac pozornie niedzisiejszy
nakaz: ,Szanuj reke zjej narzedziem pracy!”s4.

Cociekawe, akceptuje Korczak u konkretnego cztowieka ograniczong wiedze
(a wiec takze i umiejetnosci), jesli owo ograniczenie wynika z niesprzyjajacych
warunkéw zyciowych, w ktérych przychodzi temu cztowiekowi funkcjonowac.
Problemy zdrowotne, blokady ekonomiczne, trudnosci w porozumiewaniu sie
z cztonkami rodziny sa dlan usprawiedliwieniem dla mniejszych osiagniec
ofiar takich warunkéw. Jednak nawet mniejsze czy stabsze efekty nie mogaby¢
defektami, musza spetnia¢ wymaog solidnosci w dziataniu. Ta solidno$¢ zada-
niowa z kolei musi skutkowa¢ satysfakcja dla swego podmiotu, sam Korczak
méwi, ze winna dawa¢ pogodne samopoczuciess.

Wracamy tutaj zatem do wczesniej przywotywanej kategorii komfortu.
Obok komfortu spotecznego (doswiadczania przejawdéw akceptowania przez
innych dziatan wAasnych jednostki i afirmowania jej samejw ogole) oraz zada-
niowego (wzglednej skutecznoSciw stawianiu czota wyzwaniom), warto wy-
réznic jeszcze komfort osobisty.

Poniewaz pierwszy rodzaj komfortu jest przez jego odbiorce niemozliwy
do kontrolowania, a z drugiego, z uwagi na aproksymatywny zaledwie charak-
ter kolejnych préb zadaniowych podejmowanych przez cztowieka, uniemozli-
wiajacych doskonatos$¢, winniSmy zrezygnowac, przeto zapewni¢é mozemy
sobie jedynie autokomfort - pogodne samopoczucie, spetniane przez samoak-

52 |bidem, s. 410-411.
53 |bidem, s.408.

54 |bidem, s.411.

55 |bidem.



Nie wazy¢ lekce...i ufaé 173

ceptacje i pozytywna, afirmatywna postawe wobec Swiata, jednak z dystansem,
bez batwochwalstwa.

W ujeciu JanuszaKorczaka nie ma powodu, a te wskazéwki wprost nazywa
On prawidtami, by zazdrosci¢innym ich dokonan, jesli wyrastaja one ze sprzy-
jajacych, lepszych warunkéw. W konsekwencji nie nalezy tez ,dasac sie na
siebie”, tkwi¢ w samoobwinianiu i obniza¢ we wtasnych oczach swojej osobi-
stej wartosci®6. Tego rodzaju postawy sprzyjaja depresiji, a wiec prowadza do
zniecheceniai rezygnacji z podejmowania kolejnych, pojawiajacych sie w zyciu
wyzwan, a takze do poniechania juz realizowanych zadan. Uzalanie sie nad
swoimi stabos$ciami czy ograniczeniami prowadzi do degradacyjnej spirali,
gdzie Swiadomos¢ wiasnego braku ,karnosci” w stosunku do aktualnych obo-
wigzkow zwrotnie pogtebia brak samoakceptacji i przynosi na przysztos¢ jesz-
cze mniejsza obowigzkowoscs?.

Podaje tez Korczak w watpliwos¢ pragmatyczng i moralng stusznosc po-
stawy automatycznej bezbtednosciw ludzkim dziataniu. Powiada, ze ,nie jest
wstydem nie wiedzie¢, pomyli¢ sie, zapomniec; najrozumniejszy cztowiek mo-
Ze nie zrozumiec pytania, powiedzie¢ gtupstwo>8. Oczywistemu ludzkiemu -
a tym bardziej dzieciecemu! - prawu do errare szkota czesto odmawia posza-
nowania. Co gorsza, ten dysrespekt przenoszony jest przez zty nauczycielski
przyktad na uczniow, ktérzy dopuszczajasie jednorazowych, a niekiedy i sys-
tematycznych drwin, wySmiewania, nekania na bazie potknie¢ swoich ofiar.
Nieudane préby podejmowania zadan, ktére winny by¢ traktowane jako do-
Swiadczenia wskazujace kierunek zmian optymalizacyjnych, ujmowane sg jako
kleski nieodwracalne, co sprawia rados¢ rywalom i arbitrom, zachowujagcym
sie jakby byli ewaluacyjnymi mysliwymi. To szczegdlnego,symbolicznego ro-
dzaju, ale jednak agresja (niemozliwa przeciez do akceptowania w szkole),
ktérej konsekwencja bywa przemoc fizyczna, odgrywanie sie.

Krytyczna ocena tapania drugiej osoby nie tylko za stowo, ale i kazdy inny
czyn, a nawet drobny pomytkowy gest, nie ma rzecz jasna nic wspolnego ze
zdrowym poczuciem humoru w uzasadnionych sytuacjach, ktére pozwala tak-
ze mylacemu sie nabywaé niezbednego dystansu do wlasnej godnosci, do re-
dukowania ,niedotykalstwa” czy nadwrazliwosci na wtasnym punkcie. Warun-
kiem jest owa ,,zdrowos$¢” sytuacyjnego humoru.

W szczegolnysposdbtraktuje J. Korczak (skadinad aktywista Towarzystwa
Czytelni Bezptatnych) pozornie niezwigzane z problematyka zdolnosci czytel-
nictwo, jakkolwiek bez idealizowania tej odmiany dziatalnosci kulturowe;s9.
Uznaje On wszelako ksigzki za narzedzie wspierania indywidualnego dojrze-
wania, nie tylko intelektualnego, ale takze afektywnego i moralnego, nieprzy-
spieszajace jednak rozwoju, ani niezastepujace mtodemu cztowiekowi rzeczy-
wistych zyciowych doswiadczen.

56 |bidem.

57 Zob. ibidem, s. 411.

58 |bidem, s.410.

59 Patrz np.J. Korczak, Zdolnosci,[w:] Pisma wybrane, t. 4,Warszawa 1978,s.411.
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Jednakowoz,wbrew stereotypowym pogladomdorostych (czy arbitralnym
decyzjom urzednikéw oswiatowych), ktorzy ,uwazaja jedne ksiazki za pozy-
teczne, inne za szkodliwe, madre i gtupie”, On sam pozwalat ,wszystkie ksiazki
czyta€”, bo nie chciat, ,by czytali w tajemnicy”, zreszta, jak uwazat, ,ksigzki nie
psuja’e0. Omawianie z uczniem lektur, nawet zawierajacych radykalne tresci,
pozwala mtodemu czytelnikowi na spojrzenie na nie z dystansem, bez niepo-
zadanych z punktu widzenia nauczyciela ekscytacji czy uwiedzen.

Tego typu rozwigzanie stawia oczywiscie pod znakiem zapytania funkcjo-
nalnos$¢ szkolnego, czy szerzej - kulturowego (narodowego i powszechnego)
kanonu lekturowego i warto$¢ zalecen czytelniczych opartych na kryterium
wieku i domniemaniu dojrzatosci. W odniesieniu zas do indywidualnej ,,odpo-
wiedniosci” ksiazek jedynym rozwiazaniemwydaje sie poleganie na indywidu-
alnie prowadzonej przez dziecko metodzie eksperymentalnej: ,niech szuka,
niech sie myli i btadzi, az znajdzie dobre towarzystwo ksigzek’s!. Nie nalezy,
zdaniem Korczaka, zapomina¢, iz ,jedne ksigzki zachecaja do czytania, inne
zniechecaja”, nalezy wiec unika¢ narzucania mu wzglednie trudnych, ktére
Lhiecierpliwia tylko i gniewaja"62.W tym zakresie ,wychowawca powinien by¢
cierpliwy: niech czeka az rozwing sie zdolnosci i rozwinie sie zyczliwos$¢ do
dobrych ksigzek’s3.

Ciekawie z historyczno-poréwnawczego punktu widzenia brzmi uwaga
Korczaka, iz w biednych latach Il Rzeczypospolitej zachecano obywateli, takze
mtodocianych, do czytania, podczas kiedy wczesniej ,msciwy zaborca czytaé
zabraniat, a ksigzki byty rzadkoscia’64. Dzis, w lll tysiacleciu i we wzglednie
dostatniej lll Rzeczypospolitej - cho¢ podaz ksigzek jest spora, nikt ich czyta-
nia zabroni¢ nie moze, a niekiedy nawet organizuje sie spoteczne kampanie,
takie jak ,Cata Polska czyta dzieciom” - motywacje czytelnicze zaréwno star-
szych, jak i dzieci w zastraszajacym tempie maleja, ustepuja zmasowanemu
uwodzeniu przez kulture elektronicznych obrazkéw. Kiedy w ,,czarnej dziurze”
(zachnijmy sie: takze z moralnego punktu widzenia) mass mediéw znika szyb-
ko Galaktyka Gutenberga, z nostalgig czytamy u Korczaka o kolejkach dzieci po
ksiazki: ,na dtugo przed otwarciem czytelni”, ,w ttoku”, ,na spiekocie letnigj
i w mrozy zimowe”, a jednak bez ,bojek ani ktétni”. ,A co za szczesScie, gdy
wreszcie znalazti otrzymat to, na co od wielu miesiecy czekat, jak mocno przy-
ciskat do piersi, przeciskat sie przez ttum i uciekat’, nawet jesli ksigzka byta
zaczytana czy niekompletna®s. Taka utopie dzisiejszy mtody odbiorca kultury
popularnej skomentowatby zapewne pytaniem: ,A to nie byto wtedy gier kom-
puterowych czyjak?”!

60 |bidem, s.412.
61 |bidem.
62 |bidem.
63 Ibidem.
64 |bidem, s.411.
65 Ibidem, s.412.
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Warto by¢ moze zadac pytanie, dlaczego Janusz Korczak podjat kwestie
ludzkich, a wiec i dzieciecych zdolnosci, szczegdlniew jej moralnym wymiarze.
Czy tylko dlatego, ze jest to jedna z czesciej analizowanych kwestii pedago-
gicznychi trzeba byto ja umiesci¢ w takim zbiorze refleksji jak Prawidta zycia?
A mozepodjecie jej ma swoje zrodta w kondycji psychicznej samegoAutora?

Bez uprawiania tandetnej psychoanalizy i w przekonaniu, iz owoce twor-
€zosci pojawiaja sie tylko na okreslonym i unikalnym drzewie osobistych do-
Swiadczen, sprébujemy przedtozy¢ podejrzenia zaledwie co do niektérych
sktadowych kompetencyjnego kompleksu Starego Doktora.

Jak sie wydaje, byt On natura sangwiniczna, ognista, spalajaca sie, jak wia-
domo, w wielorakich dziataniach prospotecznych. Motywacyjny ,wrzatek”,
sprowadzajacy ograniczenia w poziomie kontroli wlasnych dziatan i przyno-
szacy niekiedy ich ,popetnianie” miast ,realizacji”, ,,chtodzony” bywat u Niego
przezsilny samokrytycyzm.

Ostatnia czeS¢Prawidet wyraZznie na ten osobowosciowy rys Autora wska-
zuje, gdy proces pisania swojej ,matej ksigzeczki” podsumowuje On stowami:
LPisatem ja bardzo predko, obawiatem sie, Ze jesli na jeden dzien przerwe -
zniechece sie i nie dokoncze,a poczatek podre i wyrzuce6. A czy zjej efektéw
mogt by¢ kontent? Nic podobnego!

Kiedy rozdziat skonczony, dopiero sie przypomina, ze tego brak, ze o jednym napisane
za krétko i niezrozumiale, a o mniej waznym za duzo i rozwlekle. Zaczyna sie popra-
wianie i przepisywanie. (...) Inaczej w myslach, w marzeniu, inaczej na papierze (...).
| juz sie nawet nie chce.(...) Zreszta czy naprawde jest tak, jak ja mysle? Moze chcac uta-
twi¢ utrudniam rozumieniei placze?67

Takie zderzenia skrajnych stanéw ducha musiaty dawac¢ efekt w postaci
uruchamiania i stosowania réznych mechanizméw obronnych. Takim byto
zapewne palenie papierosow, za ktore Korczak winit, a jakze, samegosiebie.

Z klinicznego punktu widzenia dorosty Korczak bytby dzi$ uznany za do-
tknietego przypadfoscia zwana nadpobudliwoscia psychoruchowa lub ADHD.
Jego ,zaburzenie” z koniecznosci musiato mie¢ podtoze genetyczne i przejawia¢
sie rowniez w jego dziecinstwie. By¢ moze dlatego wAasnie rozumiat dzieci
o tego rodzaju kondycji psychicznej. Empatia wydaje sie przebija¢ np. z dedyka-
Cji jego beletrystycznej ksiazki pt. Kajtu$ czarodziej, ktéra poswiecat ,hiespo-
kojnym chtopcom, ktérym sie trudno poprawic’es.

Wiasnie ta ksigzka, wedle domniemania, ktérego ryzyko piszacy te stowa
Smie niniejszym podijac, wydaje sie zawiera¢ akcenty autobiograficzne, wyka-
zujace szczegblnecechy i ,,zdolnosci” jej Autora. Chodzi o intuicje oraz sytuujg—
ce sie na granicy normalnosci doswiadczenia i ,mozliwosci”, rzadko analizo-
wane w pracach naukowych.

66 |bidem, s.429.
67 Ibidem.
68, Korczak, Kajtus czarodziej, Warszawa 1978, s. 209.
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Obok zwyczajnych przejawow nadaktywnosci, fizycznego, a szczegdlnie
psychicznego charakteru, takich jak nadmierna ruchliwos¢ (krecenie sie pod-
czas lekgji), przymus spetniania wielu réznych pokus, dowcipnos¢ i przewrot-
nos¢, niespokojny sen z méwieniem w nim, a nawet gonitwa mysli i obrazéw
psychicznych, co najmniej uniemozliwiajacych wypetnianie powszednich obo-
wiazkéw, pojawiaja sie u Kajtusia, by¢ moze Korczakowego alter ego, takze
specjalne ,,zdolnosci”.

Zauwaza oto Kajtu$ paralelnos¢ miedzy wtasnymi myslami a wypowie-
dziami i zachowaniami innych oséb. Zaktada zatem, Ze dysponuje telepatyczna
vis, pozwalajacg mu na dyktowanie innym ludziom, co maja mowi¢, a w dalszej
konsekwencji takze co robi¢, pod presja jego mysli. Wprawdzie sita mental-
nych sugestii w wypadku bohatera ksigzki pozwala mu znaczaco i z fanta-
styczna przesada naruszac prawa przyrody, jednak skromniejsze doswiadcze-
nia tego rodzaju, ktére mozna rowniez w czesci kojarzy¢ z fenomenemdéja vu,
wcale nie musza by¢ uznawane za iluzje powodowang przez zaburzenia po-
znawcze. Czy takie doswiadczenia byty udziatem Janusza Korczaka nie wiemy,
a wiec nie mozemy tego takze wykluczy¢, a On sam w dedykacji zamykajacej
Kajtusia czarodziejawydaje sie wspiera¢ tego typu skojarzenia, piszac o dziw-
nosci zycia, o tym, zejest ono ,jak dziwny sen”se,

Wreszcie w przezyciachi $wiecie Kajtusia pojawia sie dwukrotnie, literac-
ko doscstabo motywowana, wizja ,trujacych gazéw” - juz to o indywidualnym
znaczeniu: ,Zty sen miat: gonia go, ucieka - gazy trujace za nim puscili. Az
w gardle dusi. Gtowa boli”7?, juz to o spotecznymwymiarze: ,,zbiorowe zatrucie
nieznanym gazem”71. Oczywiscie, taka zbiezno$¢ drobnych fragmentéw lite—
rackiej fikgji i tragicznej Smierci, ktora dotkneta Janusza Korczaka, moze byc
czysto przypadkowa, ale mozetez wskazywac na dramatycznie trafne przeczu-
cie, intuicje czy szczegélnyprzypadek prekognicji.

W tym tak daleko antropologicznie wysunietym punkcie warto pokusic sie
o podsumowanie Korczakowych analiz swiata ludzkich zdolnosci w ich kon-
tekscie pedagogicznym.

W ocenach waznosci kolejnych sktadowych kompetencji, na ktére zorien-
towane powinno by¢ zycie indywidualne i spoteczne,a w jego ramach takze
edukacja, ustala On, m.in.w stowach: ,charakter cztowieka i powotanie wazne,
a mozenawet wazniejsze - dobroc i uczciwos$¢’72, nastepujaca hierarchie:

1.Najmniej wazne sa ,techniczne” zdolnosci- ,,powotanie” - ktorych okiet-
znanie i ktérymi sterowanie, jak Sam zauwazyt, jest trudne.

2.Wazniejszy i mozliwy do trenowania jest ludzki ,charakter” (wydolnos¢
motywacyjna), a wiec sita woli i zdolno$c¢do solidnosci (karnosci) w dziataniu.

69 Ibidem, s. 208.

70 |bidem, s.63.

71 |bidem, s.94.

72 ), Korczak, Zdolnosdi...,s. 411.
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3.Najwazniejszymi jednak wydaja sie - On sam nie chce by¢ arbitralny
w tym wzgledzie - ,,dobroc¢ i uczciwos$¢”, a wiec kompetencje moralne, ktérych
osigganie jest nie zaledwie mozliwoscia, ale wrecz warunkiem cztowieczen-
stwa’s.

W sytuacjach edukacyjnych obowiazkiem nauczyciela, wychowawcy
i opiekuna jest sprzyjanie (przez tworzenie okazji realizacyjnych) rozwojowi
réznorakich talentéw uczniéw, wychowankéw i podopiecznych, takze tych,
ktére w danej czasoprzestrzeni spotecznej nie sg honorowane, bo wydaja sie
bezwartosciowymi badz uciazliwymi. ,Kapitat ludzki” nie moze by¢ redukowa-
ny tylko do wydajnosci ekonomicznej.Szkolnym stereotypom w kwestii zdol-
nosci ktam zadaje rowniez, co stwierdza J. Korczak, praktyka zyciowa. Hotu-
bieni w szkole ,zdolni” uczniowie, szczegodlniejesli zakopuja swe talenty, staja
sie nierzadko dorostymi pasozytami,a z owych niedopasowanych ,ztych” dzie-
ci-kopciuszkéwpotrafig wyrasta¢ ,wielcy” ludzie.

Réwniez ksztatcenie dyscypliny mtodocianych musi uwzglednia¢ duze ich
potrzeby w zakresie wewnatrzsterownosci i demokratycznejwspotsterownosci,
a nie tylko tresury - skadinad, w sytuacji zagrozen, jak wskazuje R. Meighan,
uzytecznej - w poddawaniu sie zewnetrznym, pozycjonalnym autorytetom?4. Tu
wazne jest takze wtasciwe rozumienie idei ,prawidet Zycia”: nie zaktadaja one
wcale nasladowania cudzych wgladéw, ale konsekwentne wdrazanie gtebo-
kich, osobistych przemyslen i przezy¢.

Jednak sednem edukacji dzieci i mtodziezy jest ,dobroc¢”, rozumiana jako
stuzba innym poprzez otwarto$¢ na ich potrzeby i pomoc w ich wtasnym
otwieraniu sie na $wiat, w pokonywaniu wtasnych ograniczenku dobru.

Moze sie wydawac, iz zaprezentowane tu Korczakowe roszczenia wzgle-
dem edukatoréw sa niemozliwe do spetniania, szczegdlniew skali spoteczne;.
Jednak w niektérych matych enklawach edukacyjnych na swiecie oraz w wy-
jatkowym systemie oswiaty wspotczesnej Finlandii wymogi te sa skutecznie
spetniane (sic!)”>. Rozwija sie w nich odpowiednie do osobistych zadatkow
i fascynacji techniczne kompetencje dzieci, buduje konstruktywny etos pracy
i ksztatci moralnie, ufajac dzieciecej ,dobrej woli”. A wszystko to, dzieki re-
spektowaniu tych samych zasad, ktére gromko postulowat Janusz Korczak
w swoim zaleceniu dla dorostych-pedagogow:

Bez pedanterii, zyczliwie i ufnie widzie¢ w dziecku cztowieka. Nie wazy¢
lekce!76,

73 |bidem.

74R. Meighan, The NextLearning System, Nottingham 1997, s.31.

75 Por. M. Budajczak, Finskie ,sampo” - o famaniu kodu edukacyjnego sukcesustéw kilka, ,Fo-
rum Oswiatowe” 2009,nr 2 (41).

76 ). Korczak, Pedagogika zartobliwa..., s. 230. Wyr6znione w tym miejscu hasta powracaja
w tekstach autora wielokrotnie, m.in. w Prawie dziecka do szacunku zawartym w pierwszym
tomie Pism wybranych.
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*

Prawda jest, iz prawdziwe ludzkie historie bardziej sa dla nas zajmujace
i instruktywne niz fikcja czy teorie, w lustrze ktérych sie te historie oglada.
Ludzkie historie to roztacznie lub jednoczesnie historie ludzkich ciat, ludzkich
zachowan i dziatan (jesli uznamy, iz pierwsze sa mniej Swiadome niz drugie),
wreszcie ludzkich przezy¢ psychicznych - intelektualnych, wolicjonalnych oraz
afektywnych. Splataja sie te indywidualne historie we wspdlne i zbiorowe losy,
jednak najczesciej nie wida¢ owych splecen na powierzchni arraséw opowia-
dajacych o tych losach. Wyraziscie ujawnic¢ te sploty potrafig tylko szczerzy
opowiadacze historii, czy - jak ich wczesniej wskazywaliSmy - prawdziwi
~,moéwcy-motywatorzy”. Do grupy tej nalezy w oczywisty sposob takze Janusz
Korczak. Niech wolno bedzie piszacemu te stowa zywi¢ nadzieje, ze tak jak
W czasie i przestrzeni niezmienne wydaja sie by¢ fundamentalne prawidfa
ludzkiego zycia, tak i Korczakowe o nich pisanie i pamie¢ o Jego czynach i kon-
cu w komorze Treblinki nie straci nigdy na waznoscii na sugestywnosci mimo
uptywu czasui rozwoju nauk pedagogicznych.
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—EExS—

Mity - niemity.
Perspektywa dzieckai wychowawcy

Janusz Korczak - lekarz, wychowawca, pisarz, spotecznik, badacz i od-
krywca $wiata dzieci. Cztowiek wazny w wedréwce pedagogicznejwielu osob:
i tych bedacych u kresu swojej aktywnosci, i tych dopiero rozpoczynajacych
swoja prace z dzie¢mi. | dla jednych, i dla drugich zycie i dzieto Korczaka jest
szczegoblnalekcja potrzeby bycia blisko dzieci, lekcja zrozumienia ich codzien-
nosci, a wiec radosci i smutku, leku i odwagi, bezradnosci i nadziei, przyjazni
i samotnoscil.Zaréowno dzieci, jak i dorosli potrzebuja wiedzy pozwalajacej na
refleksje i dziatanie. Chca poznac wlasne prawidta zycia. S3 one zwigzane
Z najblizszymi osobami, waznymi miejscami w codziennosci (dom, mieszkanie,
podworko, ogréd, szkofa, ulica), istotnymi elementami rozwoju (zdrowie, roz-
rywki, relacje dziewczeta - chtopcy), cechami (zdolnosci, umiejetnosci, zalety,
wady), a takzerefleksja nad tym, co byto i co bedziew ich zyciu.

Prawidto: mity - niemily. Rézne sytuacje z dzie¢cmi w roli gtéwnej, r6zne
mozliwosci interpretacji ich zachowania, rézne role dorostych. Coto znaczydla
dzieci, a co dla dorostych? Kogo postrzegamy jako mitego lub niemitego, czyli
jakie zachowania sktadajg sie na taki obraz osoby? W swojej prébie odczytania
tego prawidfa koncentruje uwage na dziecku i dorostym, na wychowanku
i wychowawcy, na ich relacji - tak waznejw procesie wychowania.

WYCHOWANEK - zy¢w grupiei przetrwac

Kazde dziecko rozwija w sobie wiele indywidualnych cech - upodoban
i awersji, talentow i antytalentéw, sit i stabosci, ktére z czasemsie utrwalaja,
nadajac ksztatt jego osobowosci.

1Zob. m.in. B. Smolinska-Theiss, Janusz Korczak - pedagogicznetransgresje, ,Pedagogika Spo-
teczna” 2007, nr 1; E. Kozdrowicz, B. Domagata, Warszawskie miejsca Janusza Korczaka, War-
szawa 2008; E. Dauzenroth, Janusz Korczak. Zycie dla dzieci,Krakéw 2005.
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Te cechy to pien drzewa, ktory faczy glebe (otoczenie spoteczne) i korzenie (rodzine,
szkote) z konarami (zachowaniami). Soki przewodzone przez ten pien moga by¢ ozyw-
cze, sprzyja¢ pozytywnemu, zdrowemu rozwojowi, ale moga tez prowadzi¢ do zacho-
wan ryzykownychz2.

Z jednej strony mtodzi zkompetencjami, dobrze radzacy sobie z otaczajaca
rzeczywistoscia, z drugiej strony mtodzi z deficytem umiejetnosci - fizycznych,
spotecznych i psychologicznych - utrudniajgcym funkcjonowanie w réznych
wymiarach, sprzyjajacym pojawieniu sie problemoéw. Zdaniem]. Garbarino jest
taki moment w zyciu, w ktérym szala moze sie przechyli¢ w kierunku dobra
(nadziei, funkcjonalnosci, pozytywnej oceny siebie) albo zta (rozpaczy, niskiej
samooceny, dysfunkcjonalnosci). To, w ktéra strone sie przechyli, zalezy od
odpornosci dziecka, czyli zdolnosci do radzenia sobie z r6znymi obcigzeniami.
Rodzina z silng wiezia emocjonalna, otoczenie spoteczne dajace wsparcie,
uznanie, poczucie celu oraz indywidualno$¢ zwigzana z umiejetnosciami inter-
personalnymi to trzy czynniki dajace szanse na dobro w zyciu, na odpornos¢
sprzyjajaca byciu na dobrej drodze3.Dzieci odporne maja:

e aktywne podejscie do problemdw zyciowych i ich rozwiazywania,

e optymistyczng sktonnos¢ do postrzegania cierpienia, frustracji i innych
przykrych doswiadczenw sposébkonstruktywny,

¢ zdoInosc¢do skupiania na sobie zyczliwej uwagi w rodzinie i pozania,

e silng wiare pozwalajaca dostrzec pozytywny sens zycia,

e zdolno$¢ do czujnosci i niezaleznosci oraz tendencje do poszukiwania
nowych doswiadczen,

¢ duza kompetencje spoteczna, szkolna i poznawcza.

Najczesciej analizujemy sytuacje dzieckaw pieciu wymiarach, uwzglednia-
jac jego: kompetencje szkolne, obraz wtasnej osoby i samoocene, komunikacje,
radzenie sobie ze stresem oraz kontrole. Sytuacja ta wigze sie z réznymi za-
chowaniami dzieci i mtodziezy w grupie réwiesniczej. Przynaleznos$¢ do tej
grupy to, jak podkresla E.H. Erikson, szansa na ,spotkanie z soba”, mozliwos¢
zdobycia przeswiadczenia, ze jest sie kim$ waznym, potrzebnym, niezastapio-
nym. Dzieci mtodsze funkcjonujg w matych grupach kolezenskich, ktére czesto
zmieniaja sie w zaleznosciod sytuacji, typu aktywnosci, chwilowych czy trwal-
szych sympatii i antypatii. W opowiesciach dzieci jest duzo o przyjaciotach,
kolezankach czy kolegach ze wspdlnej fawki lub mieszkajacych w poblizu4.
Wraz z dorastaniem Swiat réwiesnikdw zaczyna zajmowac coraz wiecej miej—
sca w przestrzeni zyciowej dziecka, w naturalny sposdb nastepuje poszerzenie
»promienia spotecznych interakgcji”>. Jest to szczegdlnie widoczne w okresie
mtodzienczym, gdy dziecko poszukuje dorostej tozsamosci i ktadzie szczegdlny

2J. ). McWhirter i inni, Zagrozonamtodziez,Warszawa 2001, s. 136.

3). Garbarino za:J. ). McWhirter, op.cit.,s. 137-142.

4B. taciak, Swiat spotecznydziecka,Warszawa 1998, s. 87.

5 E. H. Erikson za: L. Witkowski, Rozwoj i tozsamos$éw cyklu zycia. Studium koncepgji Erika
H. Eriksona, Torun 2000.
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nacisk na akceptacje ze strony grupy rowiesniczej. Ta akceptacja przekfada sie
na wieksza pewnos¢ siebie i szacunek dla samego siebie. Dla niektérych oséb
przebywanie w grupie jest ,zrédtem nieprzyjemnych doznan, niepewnosci,
terenem porazek, a w konsekwencji przyczyna ksztattowania sie wrogich po-
staw w stosunku do ludzi’e.

Czynniki wptywajace na ksztattowanie sie popularnosci w grupie byly
przedmiotemwielu badan?.Bardziej popularne sg osoby kolezenskie, towarzy-
skie, osiagajace dobre wyniki w nauce, aktywne, petnigce rozne funkcje spo-
feczne na terenie szkoty. Na ogét bardziej popularne sa dzieci z rodzin dobrze
sytuowanych, petnych i z dobra atmosfera. U dziewczat wazny jest wyglad,
a u chtopcéw - sita, sprawnosc fizyczna, stanowczos¢, odwaga. Dla dzieci waz-
ne sa wiec cechy charakteru ujawniajace sie w relacjach z innymi, osiagniecia
w hauce, wyglad zewnetrzny, umiejetnosci i zdolnosci jednostki, a takze sytu-
acja materialna i stan posiadania8. Zdaniem Korczaka:

Dziecko stara sie, dodam - ma prawo - wykorzysta¢ wszystkie plusy, ktére posiada,
wszystkie dodatnie wartosci, ktérymi rozporzadza, by zwréci¢ na siebie uwage: wiec
mita powierzchownos¢, zrecznosé, pamied, tatwosé wystowienia sie, dzwieczny gtos,
pochodzenied. Na pewno zdrowemu, tadnemu, wesotemu, zdolnemu tatwo by¢ i mitym
(...), natomiast stabego, brzydkiego, pochmurnego i niezdolnego czesto zaczepia i doku-
cza. Nieufnie zbliza sie do ludzi, z niechecia mysli o szczesliwych kolegach. (...) Trzeba
wiele razy probowac i pomyli¢ sie, zeby nie bardzo wierzy¢, co méwia inni, a samemu
sie przekonaé, co mnie sie podoba, kto dla mnie jest mity10,

Uczniom jednej z warszawskich szkot podstawowych (gtéwnie z klas IV-V)
zadano pytania dotyczace charakterystycznych cech zwigzanych z okreslenia-
mi mity - niemity, a takze tego, co jest najwazniejsze w przyjazni, co to znaczy
fatszywy przyjaciel, czegonajbardziej nie lubia u innych. Odpowiedzi odnosity
sie czesto do wtasnych doswiadczen, obserwacji i przemyslen. Mity kole-
ga/uczen jest sympatyczny, wesoty, usmiechniety, madry, ,pozytywny w kaz-
dym calu”, kolezenski, dobry, grzeczny, uczynny, pomagajacy, skromny, tagod-
ny, prawdomoéwny, pomocny, spokojny, wierny, fajny, Smieszny, a takze nie
bije nikogo i nie przeszkadzaw lekgcji. Zupetnym przeciwienstwem - zgodnie
z oczekiwaniami - jest kto$ niemity. Tu wymieniano nastepujace cechy i za-
chowania: ktamie, robi ztosSliwe miny, zabiera wszystko innym, przeklina, nie

6 D. Ekiert-Grabowska, Dzieci nieakceptowanew klasie szkolnej,Warszawa 1982.

7 por. J. Elliot., M. Place, Dzieci i mfodziezw ktopocie, Warszawa 2000; E. Bielecka, Dziecko
W grupie rowiesniczej a interakcje miedzy dzie¢mi, [w:] J. Izdebska (red.), Dziecko w rodzinie
i grupie réwiesniczej. Wybrane zagadnienia i zrodta z pedagogiki spotecznej, Biatystok 2003;

8B. taciak, op.cit., s. 96-104.

9). Korczak, Internat, [w:] J. Korczak, Pisma wybrane, t. 1, Warszawa 1978,s.243.

10 J, Korczak, Prawidta zycia. Pedagogika dla dziecii mtodziezy,[w:] J. Korczak, Pisma wybra-
ne,t. 1, Warszawa 1978, s.413-414.
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stucha innych, nieuczciwy, zty, zawodny, niesprawiedliwy, nieprzyjemny,
ktamczuch, bezczelny, zarozumiaty, gbur, chamski, wulgarny, dwulicowy,
wredny.

Zdaniem dzieci najwazniejsze w przyjazni sa: szczerosc¢,zaufanie, lojalnosc,
solidno$¢, wyrozumiatos¢, pewnos¢, ze mozna na kims$ polegac (,Dla mnie
najwazniejsze jest nie ktécic sie, nie bic, nie obgadywac, nie $miac sie z innych,
nie zdradzaésekretéw”; ,w przyjazni trzeba by¢ w porzo”;,,przyjaciele powinni
rozumiec sie bez stdw”; ,,cenie w swojej przyjacidtce to, ze potrafi mnie pocie-
szy¢ i rozSmieszyC’; jak moj przyjaciel mi cos$ obiecuje, to spetnia”). Fatszy-
wym przyjacielem jest kto$, kto przyjazni sie dla korzysci, zdradza powierzone
tajemnice, udaje kogosinnego, obgaduije najblizszych, mysli tylko o sobie, ,wbi-
janézw plecy”, bierze, a nie daje nic w zamian, jest samolubny, ztoSliwy, gor-
Szy niz najgorszywrdg, po prostu nie jest to przyjaciel. A Korczak dodaje:

Bo fatszywy kolega moze zagrozic;

- jawiem o tobie toi to. Znamtwoje tajemnice. JeZeli sie ze mna pogniewasz,opowiem.
Albo zwyczajnie zacznie sie msci¢, dokuczaci bic. (...) A wiec oszuka¢ mozetadna buzia,
mite oczyi uktadne stowa.

Jakich oséb nie lubia badane dzieci? Przede wszystkim tych, ktérzy zacho-
wuja sie w sposébprzykry dla osdb oceniajacych, a wiec: wyzywaja, bija, obga-
duja, popychaja, ktamia, méwia gtupie rzeczy, przeklinaja, ktoca sie, skarza,
donosza. Korczak pisat: ,Dzieci nie lubig rozlaztych i dokuczliwych, a czymze
one s3, jesli nie biedne ciatem i stabe duchem?’1. To pytanie-wyjasnienie Kor-
czaka bardziej kierowane jest do wychowawcow, aby zastanowili sie nad przy-
czynami takich zachowan dzieci. Moze to obrona, che¢ wytadowania swoich
wiasnych, trudnych emodji, efekt niezgody na to, czego doswiadczaja w co-
dziennosci? Warto zwréci¢ uwage na te dzieci, popatrze¢ na Swiat ich oczami.
Moga by¢ przeciez wartosciowymi osobami, chociaz maja trudnosci w zdoby-
ciu sympatii innych. Sympatycznos¢ nie jest jedynie wazna, korzystna cecha,
ale moze by¢ wrecz czynnikiem decydujacym o powodzeniu cztowieka w kaz-
dej dziedzinie zycial?. Korczak zwracat uwage na wazno$¢ problemu, potrzebe
zastanowienia sie nad tym, co wptywa na wybory dzieci, na akceptacje czy
odrzuceniew grupie.W Internacie pisat znamystem:

Dzieci nie lubiane przez dzieci i ich faworyci, prowodyrzy. Temat wazny, badania moze
by daty nam klucz do rozwiazania niejednej zagadki powodzenia w zyciu nie wedtug
skali wartosci i sity, a czego$ nieuchwytnego, nieznanego. Dzieci tadne, zdrowe, pogod-
ne, zinicjatywa, $miafe, ztalentem zawsze maja przyjaciét, sprzymierzencéw, wielbicie-
li; zbyt ambitne maja i wrogéw. Stad obozy. Sa przelotni ulubiency zbiorowisk dziecie-
cych: same wynosza je na czoto, by cieszy¢ sie potem zich upadku?3.

11, Korczak, Internat.. ., s. 243.
12T, Sanders, Jak by¢ lubianym, Warszawa 2007.
13), Korczak, Internat.. ., s. 242.
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Poréwnaniu wiasnego zachowania z zachowaniem innych ludzi sprzyja
samoocena. Wazne jest przy tym, jak dziecko postrzega swa osobe w zakresie
jakiej$ okreslonej cechy lub rodzaju zachowan (samoocena specyficzna) oraz
w jaki sposob postrzega swa osobe na tle grupy (samoocena ogolna)l4. Niska
samoakceptacja najczesciej wiaze sie z niska pozycjaw strukturze grupy, ktéra
utrudnia angazowanie sie w prace grupy, sprzyja dystansowi w stosunku do
innych oséb, czestym konfliktom z otoczeniem, tendencja do ulegtosci, krytyka
innych, brakiem zaufania do ludzi oraz zahamowaniem aktywnosci. Utrudnio-
ne kontakty interpersonalne, a tym samym izolacja spoteczna, uniemozliwiaja
wihasciwe funkcjonowanie w roli kolegi oraz ucznia, co posrednio moze przy-
czynic sie do unikania przez dziecko szkoty. Réwniez osoby o samoocenie bar-
dzowysokiej nie sa popularne, uwaza sie je za zarozumiate i konfliktowe.

Wiedza o poszczegélnychwychowankach, ich pozycji w zespole i typowych
zachowaniach podczas wspdlnego przebywania i dziatania przydatna jest
W procesie integracji grupy czy organizowania pracy w danym zespole poprzez
przydzielanie uczestnikom okreslonych rél czy zadan. Sytuacja dziecka w gru-
pie wychowawczej czy klasie szkolnej moze by¢ rozpoznawana za pomoca
réznych metod. Duzo informacji dostarcza obserwacja cztonkéw grupy pozwa-
lajaca na opis dziatania i relacji miedzy nimi. Precyzyjnym sposobem na po-
znanie uktadu stosunkéw spotecznych w grupie jest socjometria i jej rozne
odmiany. Pozwalaja onels:

» rozpoznac uktad stosunkéw spotecznych pod roznymi wzgledami,

e uzyska¢ w miare przejrzysty obraz wiezi nieformalnych taczacych po-
szczegOlnych cztonkow,

e identyfikowa¢ osoby szczegodlniepopularne, atrakcyjne w grupie (np. nie-
formalnych przywddcow), jak i osoby przez grupe odrzucane, nielubiane oraz
izolowane, stojace na uboczu,

e poréwnywac pozycje spoteczne poszczegolnych cztonkéw grupy ze
wzgledu na rézne kryteria,

e identyfikowac wystepowanie réznego typu podgrup, ich skfadu i powia-
zan,

e wnioskowac o spéjnosciczy zwartosci grupy, stopniu jej integracji,

e Sledzi¢ rozwoj stosunkdow miedzy dziewczetami i chtopcami,

e okreslac¢ ekspansywnosc¢ spoteczngjednostek jak i catej grupy,

e okresla¢ zmiany zachodzacew zyciu i strukturze spotecznej grupy pod
wptywem celowo podjetych dziatan wychowawczych,

e Sledzi¢ proces adaptacji spotecznej uczniéw nowych.

W swoim pisarstwie Korczak zapisywat doswiadczenia wtasnego poznania
i czynit z tego obowiazek, nakaz etyczny. Miat sokratesowa swiadomos$¢ wia-
snej niewiedzy, Swiadomosc¢ nieskonczonosci poznanialé. Wybdr dziecka jako

14 A, Janowski, Uczenw teatrze zycia szkolnego,Warszawa 1995,s.47.

15 E. Jarosz, E. Wysocka, Diagnoza psychopedagogiczna.Podstawowe problemy i rozwiazania,
Warszawa 2006, s. 314-316.

16 H. Kirchner, Wstep, [w:] J. Korczak, Mysli, Warszawa 1978,s.6.
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obiektu poznania i dziatan twérczych to réwniez przejaw ciekawosci badacza
i mysliciela. Korczak w swojej pracy wychowawczej czesto stosowat plebiscyty
zyczliwosci, pozwalajace dzieciom poprzez zastosowanie pluséw, minusow
i zera lub odpowiednich stopni (,piatka znaczy: bardzo lubie, czwérka: lubie,
trojka: obojetny, dwdjka: nie lubie, patka: bardzo nie lubie”) na okreslenie swo-
jego stosunku do kolegéw. Za kazdym razem byt zdziwiony trafnoscia ich ob-
serwagji i interpretacji zachowan cztonkéw grupy. Dzieci dostrzegaty przy tym
waznos$¢ wspolnoty, przewage celéw grupowych nad indywidualnymi. Grupa
daje site, poczucie bezpieczenstwa, odwage przeciwstawiania sie naciskom. Ale
grupa tez wymaga taktu, sprawiedliwosci, gotowosci do pomocy, zyczliwosci,
skromnosci, poczucia humoru. Mtodzi

(...) gotowi lubi¢ zato, ze tadnie $piewa, tanczy, rysuje, ze dobrze gra w pitke, ze wysoko
skoczyt, ze zwyciezyt. Wdzieczni, ze jest razem. Wiecej mu pozwalaja i wiecej przeba-
czaja. Ale pod jednym warunkiem: by nie byt zarozumiaty, by nie lekcewazyt gromady,
by nie byt lizusemani stawiakiem. By sie nie rozporzadzatzanadto!?.

Prawidto mity - niemity zaproponowane przez Korczaka moze stac sie
punktemwyjscia do tworzenia kolejnych, réwnie waznych zasad:

e kazdy powinien ceni¢ zyczliwos¢ - nie kupuj jej, staraj sie na nig zastuzy¢,

e kazdy powinien ceni¢ przyjaciét - nie stosuj pochlebstw, kokietowania,
fatszu,

e kazdy powinien by¢ wrazliwy - nie przechodZ obojetnie obok potrzebu-
Jacego,

e kazdy powinien byc¢ taktowny - nie dokuczajinnym, sprawiasz im przy-
kros¢,

e kazdy powinien by¢ odwazny - méw gtosno, co myslisz, walcz o siebie
i swoje miejscew grupie,

e kazdy powinien by¢ sprawiedliwy - oceniaj innych wedtug jasno okre-
Slonych kryteriéw.

WYCHOWAWCA - dzieki teorii wie, dzieki praktyce czuje

Na jednym z wyktfadoéw w Instytucie Pedagogiki Specjalnej Korczak zapro-
sit stuchaczy do pracowni rentgenologiczneji pokazat im, jak bije serce prze-
straszonegodziecka. Mowit przy tym:

Przyjrzyjcie sie i pamietajcie. Wtedy, kiedy jestescie zmeczenii Zli, wtedy, kiedy dzieci
sa hiezno$nei wyprowadzaja was z rownowagi, wtedy, kiedy gniewacie sie i krzyczycie,
wtedy, kiedy chcecie kara¢ w uniesieniu - pamietajcie, ze tak wtasnie wyglada i reaguje
serce dziecka!s.

17). Korczak, Prawidfa zycia...,s.416-417.
18 A, Szlazakowa, Janusz Korczak, Warszawa 1978, s. 80.
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Ta lekcja pozostataw pamieci stuchaczy na zawsze jako symbol troskliwe-
goi bardzo subtelnego stosunku wychowawcy do dziecka. Korczak, sam bedac
wychowawca, wielokrotnie wyrazat swoje opinie, pewniki i watpliwosci zwiag-
zane z codzienna praca z dzie¢mi.Jaki powinien by¢ wychowawca, co powinien
wiedzie¢, jakie musi posiada¢ umiejetnosci? Wychowawca pracuje przede
wszystkim z dzieckiem, ktére

(...) uznane zostato za cztowieka, za istote, z ktdra trzeba sie liczy¢, ktérej nie wolno
wies¢ na smyczy, lecz nalezy kierowa¢ nia umiejetnie, z rozwaga, wysitkiem umystu,
uczucia i woli19. Nietatwo zdoby¢ zyczliwos¢ i zaufanie tych nieufnych dzieci, rozzalo-
nych, ze ich nie lecza, nie pomagaja (...). Dziecko uwaza ludzi dojrzatych za pétbogéw,
ktorzy wszystko wiedza i moga,wiec widocznie nie chca gowesprzec?0,

Rola, jaka dzieci wyznaczaja dorostym ,to rola troskliwego opiekuna, nie-
ingerujacego przesadnie w dzieciecy Swiat, ale zawsze gotowego do pomocy,
wsparcia, wskazania najlepszego,czy tylko przedstawienia mozliwych rozwia-
zanw trudnych sytuacjach™L!.

Czym charakteryzuje sie mity/niemity wychowawca? Zdaniem studentéw-
-przysztych pedagogdéw mity wychowawca jest: uprzejmy, wyrozumiaty, stu-
chajacy, szanujacy rozmoéwce, sprawiedliwy, bezstronny, interesujacy sie
sprawami dzieci - nie tylko problemami, ale takze dobrymi zdarzeniamiw ich
Zyciu. Jest to osoba wymagajaca, ale zgodnie z tym, co zostato ustalone wcze-
$niej z dzie¢mi. Rozumie dzieci - wie na przyktad, ze czasemsie po prostu cze-
gos nie chce zrobic, wiec odpuszczaim bez konsekwencji. Dostrzega to, co war-
to pochwali¢, nie krzyczy, nie poniza, jest odpowiedzialny, cierpliwy, obiek-
tywny, troskliwy, ciepty, uwazny, dyskretny. Po prostu kocha to, co robi, i chce
zarazi¢ tym swoich podopiecznych. Niemity wychowawca jest niecierpliwy,
ponury, niegrzeczny, nastawiony negatywnie do wszystkiego. Najczesciej pa-
trzy z gory, dobre sa tylko jego pomysty, nie akceptuje niezaleznosci, partner-
stwa z uczniem, nie stara sie by¢ blisko dziecka. Jest niedostepny - buduje mur
wokét siebie, nie ufainnym i sam nie wzbudza zaufania22.

Bycie ,dobrym dorostym” to zyciowa i zawodowa postawa cztowieka. Wig-
Ze sie z cechami charakteru, umiejetnosciami psychologicznymi i spotecznymi,
jest pewna filozofig zycia. Taki wychowawca akceptuje uczniow, dostrzegaich
mozliwosci, zacheca do pokonywania trudnosci, pomaga rozwija¢ talent. Sam
traktuje swoja prace jako sposébna wAasny rozwdj i pasje zyciowa?3. Pedagog
powinien by¢ badaczem rzeczywistosci, z ciaggltym poszukiwaniem odpowiedzi
na pytania: co robie (autorefleksja), co osiggam(autoocena), ale takze co moge

19], Korczak, Niedole dzieciece,[w:] J. Korczak, Pisma wybrane, t. 2,Warszawa 1978,s.11.

20], Korczak, Uwagi o réznych typach dzieci, Szkota Specjalna” 1928/1929, nr 1-2.

21B. taciak, op. cit.,s. 166.

22 Wypowiedzi studentéw Il roku resocjalizacji (Pedagogium - Wyzsza Szkota Pedagogiki
Resocjalizacyjnejw Warszawie, listopad 2008r.).

23 A, Sewerynska, Uczen z rodziny dysfunkcyjnej. Przewodnik dla wychowawcédw i nauczycieli,
Warszawa 2004,s.73-77.
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i powinienem zmieni¢ w praktycznym postepowaniu. Wyraznie sprecyzowana
koncepcja wtasnej roli zawodowej, poczucie wiasnej podmiotowosci, namyst
to bycie w roli.

Oprocz kompetencji zawodowych wazne sa tu cechy osobowe - wrazli-
wos¢, spolegliwos¢, odpowiedzialnos$¢, kultura osobista, cierpliwos¢, konse-
kwencja w dziafaniu, realizm w ocenie siebie, a takze standardy moralne -
spéjna i dojrzata hierarchia wartosci, godnos$¢.Musi by¢ to cztowiek dojrzaty,
przygotowany merytorycznie i metodycznie w zakresie projektowania, organi-
zacji, przeprowadzenia i oceny roznych dziatan, potrafigcy wspotpracowac
zarowno z osobami potrzebujagcymi wsparcia, pomocy, ale takze z innymi spe-
cjalistami w tym zakresie. Dojrzato$¢ zwigzana jest gtéwnie z podejmowaniem
w petni odpowiedzialnych decyzji, ale takze wigze sie Scisle ze sfera emocjo-
nalna. Do dziatania muszaby¢ przygotowani merytorycznie (wiedza i umiejet-
nosci zwiazane z wybrana dyscypling) i metodycznie (zestaw umiejetnosci
ufatwiajacych dziatanie, a w tym znajomosc form, metod, narzedzi i umiejet-
noscich wykorzystania). Wazne jest przy tym m.in.:24

¢ Rozpoznawanie przyczyn wtasnych trudnosci, czesto potaczone ze zro-
zumieniem wptywu traumatycznych, urazowych doswiadczen z rodziny po-
chodzenia

« Swiadomos¢ siebie, kontakt ze soba i swoimi emocjami, znajomo$¢ swo-
ich mocnychi stabych stron

o Gotowos¢ do pracy nad soba

e Gotowos¢ do dzielenia sie swoimi trudnoSciami z innymi profesjonali-
stami, zeby w pore dziata¢, zmieniac, przemysle¢, zwroci¢ uwage

e Zdolno$¢ do samodzielnych i trafnych wybordw, przewidywanie konse-
kwencji swoich decyzji

e Poddawanie refleksji swoich zyciowych doswiadczen i swiadome dazenie
do wyciggania wnioskow

e Umiejetnos$¢ odrézniania rzeczy waznych od bfahych (wartosciowanie,
hierarchizacja)

e Etyczna duchowos¢, uczciwosé, odpowiedzialnosé

Potrzebne sa przede wszystkim umiejetnosci przydatne w zarzadzaniu so-
ba i budowaniu wspétpracy z innymi, umiejetnosci diagnozy sytuacji i relagji
oraz umiejetnosci planowania i dziatania. Sg one niewatpliwie pakietem uta-
twiajagcym dobre funkcjonowanie w sferze zawodowej. Na poczatku potrzebne
jest zastanowienie sie nad soba, droga wtasnego rozwoju, aby stac sie takim
liderem dla siebie, odpowiedzialnym za jakos$¢ nastepnych lat. Niezbedne s3 tu
niewatpliwie umiejetnosci utatwiajace prowadzenie dziatan edukacyjnych,
profilaktycznych, wychowawczych. Wsréd nich wazna jest potrzeba wgladu
w rzeczywistos$¢ i umiejetnosc jej analizy, przeswiadczenie o mozliwosciach

24 E, Kozdrowicz, Miedzy teoria a praktyka. Dyskusja o ksztatceniu pedagogdw spotecznych
[w:] E. Kozdrowicz, A.Przectawska (red.), Absolwentpedagogikidzi$.Perspektywa teorii i praktyki
pedagogiki spotecznej,Warszawa 2006.
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wptywu na te rzeczywistos$¢, kreatywna postawa z podkresleniem otwartosci,
autentycznosci, szczerosci i empatii, waznos¢ btadzenia, watpliwosci, odwaga
wprowadzania zmianw swoim zyciu i otoczeniu.Wazne jest takze odwotywanie
sie do wiasnych zainteresowan, mozliwosci, wyboréw, a wiec swiadomos¢wia-
snego potencjatu.

Osoby pracujace z dzie¢mi z rodzin problemowych akcentujg szczegdlnie
~bycie i rozumienie” - trwanie przy dziecku, jego problemach, bycie powierni-
kiem, przyjacielem, terapeuta, a takze rozumienie trudnosci, ograniczen,
ogromu urazowych doswiadczen dziecka.

Zatruci nieufnoscia, zbuntowani przeciw najblizszym, pierwszym przewodnikom wcze-
shego dzieciectwa. (...) Nie daja sie uwie$¢ pozorom, doswiadcza, zanim zaufaja. Ode-
pchna, gdy czujnym nosem zwachaja podstep?25.

Pedagog powinien by¢ ,,dobrym dorostym”, madrym i dojrzatym, odpowie-
dzialnym, petnym bezinteresownej troski i gotowosci do dziatania. Korczak
zwracat uwage na pozorne zainteresowanie wychowawcy dzieckiemi zadawa-
laniem sie tym, co otrzymuja w zamian. Na pytanie: ,,Co porabiasz, co stychac
u ciebie, czemu jeste$ smutny?” dziecko odpowiada: ,Nic nowego, wszystko
dobrze, nie jestem smutny”. Wychowawcy zadawalaja sie taka odpowiedzia,
okazali przeciez zainteresowanie, zyczliwos¢, przy tym poswiecili na to mato
czasu.Czydzieci lubia takie pytania?

W tych nawykowych, od niechcenia rzuconych pytaniach dziecko nie widzi ani szczere-
go zainteresowania sie, ani moznosci zwrdcenia sie z prosba. Ma stusznosc¢: podajac ca—
te pudetko cukierkéw liczysz na to, ze gos¢ weZmie jeden i nie najwiekszy. Czestujesz
dziecko utamkiem minuty, ono ci daje zadang odpowiedz: ,Wszystko dobrze”, ale spta—
cajac dtug dobrego wychowania ma zal do ciebie za fatsz udanego zainteresowania sie

Jjego osoba; ono nie chce byc traktowane, aby zby¢, w przelocie26.

Nie zawsze dzieci potrafig wzig¢ sprawy w swoje rece i muszasie oprzec
na dorostych. Korczak nigdy nie zapominat, ze dzieci w jego placéwce wycho-
wywaty sie bezrodzicéw i miaty na Swiecie tylko jego.l w tej roli nigdy ich nie
zawiodt, towarzyszac ponad dwustu swym wychowankom w ich ostatnich
chwilach. Dajac dowdd, ze prawdziwy wychowawca nie tylko uczy swe dzieci
zy¢, ale sam nie umie bez nich zy¢?7.

*

O tym, jak wazny jest w dalszym ciagu Korczak dla wielu oséb, jak inspiru-
jace sa jego pisma z nieskonczona liczba wskazéwek, rad, przemyslen, refleksji,

25, Korczak, Niepoprawni, Szkota Specjalna” 1931/32, nr 3.

26, Korczak, Internat..., s. 245.

27 ). Hotéwka, Marzenia i Swiat realny w pracy Janusza Korczaka, ,Pedagogika Spoteczna”
2007,nr 1.
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Swiadczy chociazby spotkanie teoretykow i praktykow w Izraelu?8. Nadal ak-
tualne jest przestanie Korczaka kierowane do wychowawcow-praktykéw:

,BadZ soba - szukaj wlasnej drogi. Poznaj siebie, zanim zechcesz poznac dzie-
ci’. A dzieci sarozne, taczy je wszakze to, co wigze sie bardzo ze stowem ,mity”.

Pamietajmy, ze dzieci

daja mite wzruszenia, wynagradzaja za poniesione trudy, ktére sa dzie¢mi niedzieli jego
wiasnej duszy - ukochane zupetnie niezaleznie od wartosci i pozytku, ktére przynosza.
Mite, bo tadne; mite, bo pogodne, bo wesote, bo wdzieczne, bo usmiechniete; mite, bo
ciche, powazne, skupione i chmurne; mite, bo mate, niedotezne i roztargnione; mite, bo
krytyczne, Smiate i petne buntu29.
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Wady i zalety - w dialogu zwtasng tozsamoscia

W procesie ksztattowania sie tozsamosci cztowieka istotna jest préba od-
powiedzi na pytanie ,Kim jestem?”, ale réwniez ,Jaki jestem?”. Wielowarstwo-
wa odpowiedz na to pierwsze pytanie jest w duzej mierze zwigzana z pozio-
mem identyfikacji grupowej i indywidualnej. Automatycznie za poziomem
identyfikacji nastepuje poziom walencji, czyli nadawania rangi, znaczenia te-
mu, kim jestem. Niejednoznaczno$¢odbioru wynika z kilku istotnych przesta-
nek. Po pierwsze, tozsamos$¢ ma charakter procesualny, wiec trudno okresli¢
stabilny obraz, a raczej jego fragment. Zaréwno nasza hierarchia wartosci, jak
i punkty odniesienia sa zmienne, podlegaja ciagtej dezaktualizacji i przesunie-
ciom. Po drugie, normy i standardy spoteczne rowniez sa zmienne, wiec spo-
séb naznaczaniai warto$ciowania predyspozycji osobowych podlega ewolugiji.
To, co do niedawna spotykato sie z sankcjami spotecznymi i stygmatyzacja,
teraz moze by¢ odbierane jako zaleta i wartos¢. Mamy bowiem do czynienia
zaréwno z osobami transgresyjnymil, jak i transgresja catej kultury2, w przy-
padku ktérej przekraczanie dotychczasowych granic i standardéw spotecznych
skutkuje, powszechnie pozadanym (jak sadze), postepem cywilizacyjnym.
W sposéb oczywisty zachodza tez procesy odwrotne, gdzie pewna cecha od-
bierana dotad pozytywnie spotyka sie z naznaczeniempejoratywnym badz jest
zupetnie niezauwazana przez pryzmat odbioru spotecznego.Tak na przyktad
wrazliwos¢ i empatia, w wyniku gwattownej zmiany tempa zycia i powszech-
nych praw rynku, czesto odbierane sg jako stabosci, a przynajmniej jako mato
cenne predyspozycje osobowe.

W tym catym zamecie tozsamos$ciowym gubia sie osoby, ktére wydawaty
sie dojrzate, wiec trudno unikna¢ skutkéw tego procesu na dzieci i mtodziez.

1). Kozielecki, Koncepcja transgresyjna cztowieka - analiza psychologiczna,Warszawa 1987.
2). Kozielecki, Transgresjai kultura, Warszawa 2002.
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Zaréwno zmienno$¢,jak i relatywizm w kategorii zalet i wad cztowieka uwy-
puklat Janusz Korczak, piszac,iz ,(...) sa wady wiecej i mniej dokuczliwe, jawne
lub ukryte. Czasemwada jest bardzo przykra dla otoczenia, czasem dla tego,
kto ja ma. (...) Czasem nie wiadomo nawet, czy cos jest wada, czy zaleta czto-
wieka”s.

W prezentowanym tekscie chciatbym przyblizy¢ proces ksztattowania sie
obrazu siebie, ktory jest efektem negocjowanego spotecznie dialogu osoby
Z jego blizszym i dalszym otoczeniem.W prébie analizy omawianych zjawisk
chciatbym sie postuzy¢ konfrontacja ugruntowanych koncepgji i teorii z do-
Swiadczeniami pacjentéw, z ktérymi mam przyjemnos$¢ pracowa¢ w ramach
prowadzonej przezsiebie praktyki poradnianej.

Rozpatrujac dziecinstwo jako okres, w ktérym dorosli (w mysl pedagogiki
humanistycznej i personalistycznej4) ,jedynie” towarzysza, wspomagdajac roz-
woj mtodego cztowieka, powstaje w Swiadomosci dziecka duza swoboda in-
terpretacyjna i decyzyjna co do sposobuweryfikacji perspektyw modelowania
postaw i ksztattowania w sobie optymalnych cech utatwiajgcych satysfakcjo-
nujace funkcjonowanie spoteczne. Takie podejscie wychowawcze bliskie jest
idei wychowawczej Korczakas, dlatego inspiracje czerpane z mysli tego wiel-
kiego pedagogawydaja sie ciagle aktualne i stymulujace. Warto przesledzic te
droge z perspektywy czyhajacych niebezpieczenstw, ale takze i szans.

W budowaniu obrazu siebie dziecku niezbedne jest ,lustro spoteczne”, tzn.
informacje zwrotne na jego temat. Zaobserwowa¢ przy tym mozna pewne
prawidtowosci. Im czeSciej powtarzane jednakowe informacje zwrotne, kiero-
wane ze strony osébwaznych, tym wieksza tendencja internalizacji tych tresci
przez sam obiekt postrzegania. Po pewnym czasie zastyszana charakterystyka
odbierana jest juz jako wiasna. Tu pojawia sie refleksja dotyczaca fatwosci,
z jaka rodzice i nauczyciele kieruja w strone dziecka opinie negatywne, ktére
maja na celu jego zdyscyplinowanie, a mogabyc¢ w jakiejs mierze samospetnia-
jacym sie proroctwem. Zwtaszcza gdy wezmiemy pod uwage wszechogarniaja-
ca tendencje warunkowania negatywnego. Zarowno S$wiat dorostych, jak
i dzieci wchodzi do$¢ swobodnie w spirale kierowania szczegélnejuwagi na
zjawiska i zachowania negatywne. Nie chcac by¢ w prézni emocjonalnej, dzieci
uciekaja sie do zachowan, poprzez ktoére tatwiej skupi¢ na sobie uwage. Pro-
stym przyktadem (permanentnie obserwowanym w zaciszu domowym) jest
sytuacja, w ktérej rodzice czesciej zwracaja uwage na dziecko, jak robi co$
ztego (np. bije rodzenstwo, sttucze szklanke), niz gdy spokojnie w swoim poko-
ju ukfada puzzle lub rysuje przy biurku. Oczywistym jest, Zze dziecko potrzebu-
je uwagi. W pierwszej kolejnosci pozytywnej, ale jak jej nie uzyska, to potrze-
buje jakiejkolwiek (nawet ponoszackonsekwencje kary ze strony rodzicéw).

3). Korczak, Prawidfa Zycia. Pedagogika dla dziecii mtodziezy,Warszawa 1958, s. 63-64.
4E. Marynowicz-Hetka (red.), Pedagogika spoteczna,t. 1-2,Warszawa 2007.
5 A. Lewin, Korczak znanyi nieznany,Warszawa 1999.
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Poczatkéw procesu ksztattowania poczucia wtasnej wartosci u dziecka
powinnismy upatrywac jeszcze przed jego pojawieniem sie. Kazdy potencjalny
rodzic posiada pewien model zatozony, jakie to dziecko powinno by¢. Ten kre—
owany model powstaje w duzej mierze bezwzgledu na nasza intencje. Z jednej
strony jest konsekwencja preferencji wynikajacej z obserwacji spotecznej(sa
to te predyspozycje osobowe, ktérych obecnos¢ w odbiorze rodzicow spotka
sie z aprobatg spotecznai przy okazji moga wptynaé¢ na sukces w kontaktach
interpersonalnych), z drugiej za$ wtasnych, niespetnionych oczekiwan rodzi-
cow, ktdrych dziecko ma by¢ pewna zyciowa kontynuacja. Innymi stowy, kiedy
widzimy, ze osobomatrakcyjnym fizycznie zyje sie tatwiej, chcemy miec tadne
dziecko; jezeli osobom inteligentnym z reguly przypada ciekawsza praca,
chcemy mie¢ madre dziecko; jezeli dobry pitkarz moze zarabia¢ wiele milio-
néw euro, chcemy mie¢ dobregofutboliste.

Gdy dziecko przychodzi na $wiat, mamy do czynienia juz z pewna rzeczy-
wistoscia. Wszelkie réznice pomiedzy zatozonym modelem a zastang rzeczy-
wistoscig powoduja dysonans poznawczy,a w konsekwencji napiecie (zarow-
no u rodzicéw, jak i samegodziecka). To, czy w takiej sytuacji dziecko bedzie
oceniane pozytywnie czy negatywnie, nie zalezy tylko od ilosci niespetnionych
cech,a w duzowiekszym stopniu od hierarchii wartosci rodzicow tego dziecka.

Droga wyjasnienia zachodzacychw tej sytuacji prawidtowosci jest mecha-
nizm maksymalizowania zgodnoSciewaluatywnej wartoscié. Jezeli jakas cecha,
obecnaw modelu dziecka, zajmuje wysokie miejsce w hierarchii wartosci ro-
dzicéw, a w samym rzeczywistym obiekcie ona nie wystepuje, to pomimo
zgodnosci pomiedzy modelem a rzeczywistoScig w zakresie innych cech stojg-
cych nizej w hierarchii rodzicéw, z reguty cate dziecko bedzie oceniane nega-
tywnie. Odwracajac te sytuacje, w dalszym ciggu wykorzystujac ten sam mecha-
nizm, mozna stwierdzi¢, ze jezeli bedziemy mieli do czynienia z niezgodnoscia
pomiedzy modelem a rzeczywistoscia w zakresie cechy, ktéra zajmuje niska
range w hierarchii wartosci rodzicéw, a bedzie zgodno$éw zakresie innych cech
0 wyzszej randze, to z duzym prawdopodobienstwem dziecko bedzie oceniane
pozytywnie. Natomiast niezgodnos¢ pomiedzy modelem a rzeczywistoscia be-
dzie ttumaczona czy racjonalizowana uwarunkowaniami zewnetrznymi lub
banalizowana (np. ,program przecigzony”, ,ztosliwy i gtupi nauczyciel”,
»a W 0gole po co mu ta nauka, przeciez i tak zostanie rolnikiem czy modelka”)”.
Reasumujac, to czy dziecko bedzie ocenione pozytywnie, czy negatywnie, nie
zalezy od samegodziecka i tego, jakie cechy posiada, aw duzo wiekszym stop-
niu od tego, przez jaki pryzmat hierarchii wartosci os6b oceniajacych przecho-
dzi proces oceniania. DoS¢ powszechnie mozemy zaobserwowa¢ sytuacje,
w ktérej to samo dziecko, z tym samym bagazemcech i dyspozycji osobowych
przez jednych jest oceniane bardzo pozytywnie, a przez innych nieustannie
krytykowane. Taka ambiwalencja informacji zwrotnych rzecz jasna nie stuzy

6 A. Koztowska, Jak pomagac dziecku z zaburzeniami zycia uczuciowego,Warszawa 1996.
7 Autentyczne komunikaty, ktére ustyszatem od rodzicéw moich poradnianych pacjentéw.
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ani konstruowaniu punktu odniesienia, ani utrwalaniu poczuciawtasnej war-
tosci.

Kolejnym etapem postepowania rodzicow, majacym na celu niwelowanie
napiecia powstajacego z dysonansu pomiedzy modelem a rzeczywistoscia, jest
proba zmiany zastanej rzeczywistosci (czesto na site). Rodzice zamiast akcep-
towa¢ dziecko takim, jakie jest, naktaniaja badZz zmuszaja je do aktywnosdi,
ktéra najczesciej przekracza jego umiejetnosci i zdolnosci. Takim przyktadem
jest zapisywanie dziecka pie¢ razy w tygodniu na skrzypce pomimo zobiekty-
wizowanych uwag ze strony oséb kompetentnych, Zze przy tak stabym stuchu
muzycznymnie da sie gowyksztatci¢ na wirtuoza. W innym przypadku rodzice
zapisuja dziecko na kétko informatyczne, historyczne i filozoficzne pomimo
tego, ze potencjat intelektualny nie pozwala mu na zinternalizowanie stysza-
nych tresci, a pozatym zaproponowane formy aktywnosci stoja w sprzecznosci
Zjegorealnymi zainteresowaniami i predyspozycjami.

Taka droga redukgji napiecia w przewazajacej czesci konczy sie rozczaro-
waniem nie tylko ze strony rodzicéw (gdyz nie uzyskuja tego,czego oczekiwa-
li), ale rowniez ze strony dziecka (bo nie jest w stanie spetni¢ oczekiwan rodzi-
cow). Efektem koncowym jest pogtebienie sie napiecia i drastyczne obnizenie
poczucia wlasnej wartosci u dziecka. Poza tym jest to doskonaty przyktad mi-
nimalizowania podmiotowosci jednostki, ktdre moze skutkowac (i najczesciej
skutkuje) szukaniem przez obiekt innych przestrzeni akceptacji wérod oséb
0 mniejszych wymaganiach, jakie daje np. grupa réwiesnicza, niestety najcze-
Sciej negatywna. Jezeli dziecko ma poczucie, ze nie jest inteligentne czy dow-
cipne, to raczej nie bedzie inicjowato tego typu aktywnosci, bojac sie kompro-
mitacji na tle grupy. Natomiast inicjacja w grupy negatywne jest zazwyczaj
prostsza i mniej wymagajaca, a oczekiwanym profitem przynaleznosci do tej
grupy jest petna akceptacja i poczucie sity grupowej. To, czesto ztudne, poczu-
cie sity w jakiejs mierze kamufluje stabosci wewnetrzne (przynajmniej w od-
biorze tych oso6b). Jak powszechnie wiadomo, deficyt sity ujawnia sie przewaz-
nie w sytuacji poczucia stabosci wewnetrznej. Poza tym dziecko, osiagajac
wiek szkolny, z reguty zmienia Srodek ciezkosci w kategorii 0séb waznych -
z dotychczas najwazniejszego Srodowiska rodzinnego na rzecz grupy kolezen-
skiej. Mechanizmem obserwowanym powszechnie, szczegblnie w ostatnich
latach, jest tzw. ,przesuniecie socjalizacyjne”8. Dla mtodych ludzi przestrzenia
najistotniejsza w kontekscie relacji interpersonalnych stata sie wtasnie grupa
rowiesnicza, kosztemautorytetu rodzicéw, dziadkéw, nauczycieli czy instytugji
KoSciofa.

Ksztattowanie sie poczucia wiasnej wartosci niesie za soba mniej lub bar-
dziej swiadome konsekwencje. Przy ugruntowanej samoocenie nastepuje bo-
wiem proces selektywnego postrzegania informacji zwrotnych. | tak osoba
o niskim poczuciuwtasnej wartosci ma tendencje banalizowania pozytywnych

87. Melosik, Kultura popularnajako czynniksocjalizacii, [w:] Z. Kwiecinski, B. Sliwerski (red.),
Pedagogika - podrecznik akademicki, Warszawa 2005, s.68.
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informacji zwrotnych badz przypisywania jakich$ ukrytych intencji nadawcy
komunikatu. Jednoczesnie wystepuje tendencja gtebokiego przezywania kry-
tyki, ktora w jakiej$ mierze odzwierciedla to, co obiekt mysli o sobie (nieko-
niecznie prezentujac to zewnetrznie).

Obserwuje to zjawisko w przypadkach moich pacjentéw, ktorzy w kom-
plementach na swodj temat dostrzegajg z reguly jakie$ nieczyste intencje
nadawcéw, odrzucajg pozytywne sposoby racjonalizacji takiego komunikatu.
Zupetnie odmiennie przebiega ten proces w przypadkach oséb o pozytywnym
obrazie siebie. Wtedy komunikaty ze strony innych oséb, ktore maja zabar-
wienie negatywne przypisywane sa raczej ztej intencji nadawcy lub przypad-
kowi. Natomiast pozytywy na swoj temat sa automatycznie i czesto bezreflek-
syjnie przyjmowane jako prawdziwe. Przy zupetnie abstrakcyjnym i hipote-
tycznym zatozeniu, ze ustyszatbym pochwaty ze strony swoich studentéw
(,ciekawe zajecia Pan prowadzi”), strategia odbioru tych informacji bytaby
mocno skorelowana z moim poczuciem wtasnej wartosci. Przy negatywnej
samoocenie mogtbym dojs¢ do wniosku, ze ,lizusy chca mie€ piatki jako ocene
koncowa z przedmiotu”. Natomiast mysl, ktora zdominowataby sposob odbio-
ru tej samej informacji zwrotnej przy zatozeniu, ze mam pozytywny obraz sie-
bie, brzmiataby raczej: ,wiem, pare lat prowadze zajecia i wszyscy chwalg”.
Ten przyktad pokazuje, ze w mniejszym stopniu wazna jest osoba nadawcy
informacji oraz zawartos¢ tej informacji, a w duzo wiekszym, na jakie pole
poczuciawtasnej wartosci ona trafia.

W prébach dowartosciowania istotne jest, aby informacje zwrotne kiero-
wane w strone dziecka byly realne, a nie fikcyjne. Weryfikacja zastyszanych
informacji powoduje, ze jezeli sg one nierealistyczne, dziecko w jeszcze wiek-
szym stopniu pogtebia niska samoocene,a poza tym rodzi to w nim podejrzli-
wos¢ i przekonanie o fatszywosci ludzi, w konsekwencji zgeneralizowany brak
zaufania.

Dodatkowym elementem znieksztatcajgcym omawiane sytuacje jest po-
wszechnos$¢wystepowania procesu etykietkowania. Postrzegajac innych ludzi,
postugujemy sie zaréwno poznaniem apriorycznym, jak i aposteriorycznym?.
Pierwszy rodzaj poznania jest raczej zjawiskiem nieintencjonalnym, natych-
miastowym. Wtedy gdy odnosimy sie do obiektu, narzucaja nam sie automa-
tycznie pewne kategorie podstawowe okreslajace 6w obiekt. Bez gtebszejana-
lizy mozemy odpowiedzie¢ przypadkowo spotkanej kobiecie ,tak, prosze Pani”,
widzac, ze jest w odpowiednim wieku. Na kolejny poziom poznania przecho-
dzimy w momencie, gdy wlaczamy nasza intencje kategoryzowania obiektu.
Analizujemy wowczas cechy, postawy i predyspozycje osobowe oraz zmiany,
jakim podlegaja. Niestety, dos¢ powszechnie postugujemysie tylko tym pierw-
szymtypem poznania, etykietkujac obiekty, nie przechodzac na ten drugi, wyz-
Szy poziom percepgji.

9). Debowski, Bezposrednio$¢ poznania. Spory - dyskusje- wyniki, Lublin 2000.
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Takie skroty mysSlowe mozemy zaobserwowac w przestrzeni interakcji
pomiedzy nauczycielem a uczniem. Jesli w jednym roku nauczyciel napotyka
Tomka, ktdry jest odbierany jako uczen niegrzeczny i mato zdolny, to zduzym
prawdopodobienstwem mozemy przypuszczaé, ze jezeli w nastepnym roku
pojawi sie jaki$ inny Tomek, ktéry oprécz podobienstwa imienia jest réwniez
podobny fizycznie, to juz na samym poczatku 6w nauczyciel przypisze mu kilka
cech wystepujacych u poprzednika, ktérych on sam mozew ogéle nie posiadac.
To jest przykfad przeniesienia etykiety pomiedzy obiektami postrzegania.
W rzeczywistosci szkolnej mamy tez do czynienia z kontynuacja etykietki tej
samej osoby przez caty okres szkolnej edukacii. Jezeli dziecko odbierane jako
dobry uczen, w klasie piatej napisze Zle klasowke, to prawdopodobnie nauczy-
ciel bedzie sie doszukiwac jakich§ uwarunkowan niezaleznych od obiektu
(np. jakie$ problemy rodzinne) badz przypisywac przypadkowi. Zupetnie inne
sposoby odczytywania sytuacji beda towarzyszy¢ dobrze napisanej klaséwce
przez tzw. ztego ucznia. W tym przypadku nauczyciel raczej bedzie podejrze-
wag, ze Sciggat. Funkcjonowanie na dobrym lub ztym wrazeniu jest zjawiskiem
dos¢ powszechnie obserwowanym w konteksScie rzeczywistosci edukacyjnej
i niestety juz chyba akceptowanym!

Dorosli, chcac stanowic stabilny punkt odniesienia dla dziecka, powinni
zabiega¢o ksztattowanie i utrzymanie wtasnego autorytetu. Wymaga to cig—-
gtego wspoétdziatania dwoch najistotniejszych sktadnikéw przestrzeni opie-
kunczo-wychowawczej,czyli rodziny i szkoty. Jak wiemy, rzeczywistosSc raczej
temu nie sprzyja, gdyz autorytet Srodowiska wychowawczego przez obie stro-
ny permanentnie jest podwazany. Szkofa powinna na fundamentach skonstru-
owanych przez rodzine budowac dalszy proces wychowania - pogtebiajac,
dopetniajac, kompensujac, a nade wszystko wspdtpracujac z rodzicami. Aktu-
alnie mozemy zauwazy¢ niepokojace zjawisko inwersji rél. Mam wrazenie, ze
szkota znaczng czesc¢ przestrzeni edukacyjnej przetransferowata na grunt do-
mowy, obarczajac rodzicow petnieniem roli nauczyciela czy korepetytora.

Na pytanie, co lubisz robi¢ z mama lub tata, zadawane moim mtodym pa-
cjentom, z rosngcym niepokojem obserwuje odpowiedzi w rodzaju: ,z mama
polski, a z tatag matematyke”. W naturalny sposéb konsekwencja tego zjawiska
jest pomniejszenie mozliwosci realizacji innych, waznych zadan wychowaw-
czych oraz pozbawionego oceny i presji naturalnego bycia z dzieckiem. Czesta
niekompetencja rodzicow w tym zakresie, potaczona z kurczacym sie wolnym
czasem, powoduje u nich uczucie bezradnoscii zametu. Pojawiaja sie rowniez
dalej idace skutki takich przecigzen, w ktérych rodzice (kamuflujac wtasng
niewiedze) uciekaja sie dowyrzutéw lub kar po to, by dzieckowiecej nie przy-
chodzito z problemami w odrabianiu prac domowych. Takim przyktadem, ktory
ilustruje zasygnalizowany powyzej problem, jest przypadek mojego 14-letniego
pacjenta, ktérego ojciec przyznat sie na spotkaniu w poradni, ze zdarza mu sie
uderzy¢ syna w momentach,w ktorych on prosi go o pomocw odrabianiu pracy
domowej z matematyki. Ze tzami w oczach zapytat mnie, co ma robi¢, by
uchroni¢ resztke wtasnego autorytetu w zderzeniu z jego niekompetencja
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w zakresie gimnazjalnego programu nauczania z matematyki. Winienem do-
da¢, iz odpowiedzialnos¢ wychowawcza za dwéch synéw spoczywata tylko na
nim, gdyzjego zona pracowata za granica. W najmniejszym stopniu nie prébuje
usprawiedliwia¢ sposobu dziatania ojca, sygnalizuje raczej problem bezradno-
$ci rodzicow we wspomaganiu dzieci w edukacji. W jego wyniku nastepuje
sprzezenie zwrotne w postaci przerzucania odpowiedzialnoSci wychowawczej
na instytucje szkolne, najczesciej przekraczajace jej mozliwosci (jezeli my
[rodzice] musimy odrabia¢ z dzieckiem lekcje czesto do momentu, kiedy zasy-
pia, to wy zajmijcie sie jego wychowaniem” - zdajg sie méwic rodzice). Powo-
dowac to moze swoisty paraliz zwigzany z problemem inwersji rél tak istot—
nych dwoch przestrzeni dziecka.

Specyfika opisywanej rzeczywistosci dziecka jest takze przedmiotowe
traktowanie uczniow i wychowankoéw. Ich trudnosci sa odbierane jako zta wo-
la, a nie jako wyzwanie dydaktyczne i wychowawcze. Warto w tym miejscu
przypomniec¢ sobie podstawowe idee Korczakal?, w ktérych postulowat dia—
gnozowanie problemow dziecka przez pryzmat wtasny (czyli wychowawcow).
Idac dalej, interaktywnos$¢ kontaktow z dzieckiem zaktada identyfikacje pro-
blemoéw po obu stronach kontaktu, a nie tylko po stronie wychowanka. Posta-
wy ucieczkowe - uchylanie sie od odpowiedzialnosci za los edukacyjny i spo-
feczny dziecka - prowadzi do dezaktualizacji autorytetu rodzica i nauczyciela,
aw konsekwencji do szukania przez mtodych ludzi alternatyw w innych prze-
strzeniach zycia.

Eliminowanie napiec i konfliktéw pomiedzy przestrzeniami otaczajgcymi
beneficjentow procesu wychowania wymagatoby, po pierwsze, bardziej inten—
sywnych dziatan w zakresie psychopedagogicznejweryfikacji predyspozycji
zawodowych nauczycieli. Obecny system nadawania uprawnien nauczyciel-
skich wydaje sie w tej materii dalece niedoskonaty, co odbija sie zaréwno na
uczniach, jak i samych nauczycielach. Po drugie, elementem, na ktory warto
zwroci¢ uwage, jest proba opanowania ciagle narastajacej tendencji ucieczko-
wej rodzicdw w strone ,alternatywnych atrakgcji” ulokowanych pozasystemem
rodzinnym. Inne wymiary funkcjonowania spotecznego daja wieksza mozli-
wosc realizacji siebie. tatwiej i szybciej jesteSmy w stanie sie dowartoSciowac
rola zawodowa czy towarzyska niz rola matzenska i rodzicielska. Ponadto
w toku ich realizacji nie wystepuje (w odrdznieniu od rél rodzinnych) mecha-
nizm odwleczonej gratyfikacji, i na efekty nie musimy czekac catymi latami.

Czynnikami, o ktorych warto wspomnie¢ w kontekScie naznaczania wta-
snych predyspozycji osobowych jako wady i zalety, sg wydarzenia dziejace sie
wokot dzieci | wszelkie przezycia traumatyczne, ktére je dotykaja. Takim przy-
ktadem moze by¢ sytuacja rozwodowa w rodzinie. Bez wzgledu na przyczyne
podijecia takiej decyzji przez matzonkéw dziecko ma tendencje przejmowania
poczucia winy. Oczywista konsekwencja zderzenia sie z taka sytuacja jest ob-
nizenie poczucia wtasnej wartosci, ktére przektada sie na funkcjonowanie

10A, Lewin, op.cit.
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w réznych wymiarach spotecznych, potegujac poczucie wstydu i zazenowania
w réznych relacjach. Innym (bardziej drastycznym) przyktadem moze by¢
sytuacja traumatycznej przesztoscibycia ofiarg wykorzystywania seksualnego.
Pomimo ,schowania” wspomnien na poziom podswiadomosci, sam uraz
wptywa na permanentng zmiane trajektorii zycia takiej osoby. Brak akceptacji
wiasnej cielesnosci, nadwrazliwo$¢ na pewne bodzce czy tez problemy z oka-
zywaniem uczuc i emogji jawia sie jako naturalne konsekwencje zasygnalizo-
wanych przezyc, ktore i przez sam obiekt, i niczego nieSwiadome otoczenie
mogaby¢ odbierane jakowady, a nawet zte intencje.

Nicholas Emlerl?, analizujac dostepne wyniki badan nad zrédtem niskiej
samooceny, wykazat, iz wykorzystywanie fizyczne i seksualne sa najbardziej
szkodzacymi czynnikami ksztattowania sie poczucia wtasnej wartosci u mto-
dych ludzi. W ogole nasza percepcja Swiata jest zdeterminowana nabytymi
doswiadczeniami. Trudno wiec z petna odpowiedzialnoscig okresli¢ etiologie
i czynniki w najwiekszym stopniu wptywajace na okreslone naznaczanie cech
i predyspozycji. Bywaja tez przypadki ekstremalnego odbioru siebie. Z jednej
strony kontinuum znajduja przyktady zupetnie bezkrytycznego odbioru siebie,
ktére reprezentuja osoby narcystyczne, z drugiej zas drastycznie obnizony
poziom poczucia wtasnej wartosci, jaki prezentuja osoby depresyjne czy leko-
we. W tych przypadkach zaréwno system wartosci, jak i samoocenasa kluczo-
wymi obiektami, ktore podlegaja modyfikacji w toku dziatan terapeutycznych.

Zasygnalizowane w tekscie zjawiska sa tylko pewnym fragmentem catosci
dylematow, ktére miotajg cztowiekiem w procesie ksztattowania sie jego toz-
samosci zaréwno osobowej, spotecznej, jak i kulturowej. Jednostka funkcjonuje
w okreslonym kontekscie spotecznym, wiec istotne sa zaréwno determinanty
biologicznie wpisane w ludzka rzeczywistos¢, jak tez interakcje z otaczajgcymi
ja ludzmi. Funkcjonowanie w r6znych wymiarach powoduje zmiennosc¢ i nie-
jednoznacznos¢ odbioru siebie. Mozna na przyktad by¢ Swietnym pracowni-
kiem, ale dos¢ marnym mezem i ojcem, dobrym synem i bratem, ale stabym
uczniem. To moze potencjalnie spowodowaé pewne zamieszanie ze wzgledu
na powstajacy dysonans poznawczy. WyjSciem z tej sytuacji jest, jak sadze,
proba okreslenia priorytetow witasnego funkcjonowania skonstruowana na
bazie okreSlonej hierarchii wartosci oraz stabilnych punktéw odniesienia. Kor-
czak napisat:

Sa ludzie, ktérzy za surowo sadza siebie, to jest niedobrze, sa tacy, ktérzy za wiele i za
predko sobie przebaczaja - tez Zle. Sa ludzie, ktérzy nie znaja swoich zalet i wad - po-
winni je poznac.

- Gnoti seauton - powiedziat medrzec grecki: znaj siebiel2.

11 R, Howarth, P. Fisher, Jak pokonywa¢ problemy behawioralne i emocjonalneu dzieci i mto-
dziezy,Warszawa 2005.
12, Korczak, op.cit., s. 68.
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Na tej podstawie wyraznie zauwazamy, ze wspotczesne dylematy tozsa-
mosciowe maja w swojej zawartoSci merytorycznej dtuga tradycje. Inspirujac
sie mySla Korczaka, mozemy powiedzie¢, ze najwazniejszym zadaniem czto-
wieka, bez wzgledu na jego wiek, jest samopoznanie. Majac na wzgledzie pro-
cesualny charakter tworzenia sie obrazu siebie, trzeba podchodzi¢ do tego
z pewna ostroznoscia. Skutkiem ubocznym nadmiernego zinternalizowania
wszystkich naptywajacych informacji zwrotnych moze by¢ skrajnie ambiwa-
lentny charakter odbioru siebie, ktory jak wiemy, jest zrédtem napieci kryzy-
sow wewnetrznych. Znac siebie to mie¢ Swiadomos¢ swoich stabosci, ale i zalet
oraz umiec je w odpowiednich sytuacjach uwypukla¢ badz kamuflowac.
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,Dlaczegochtopcu nie wolno bawic sie lalkami?”.
Kwestia ptcii rodzaju
w rozwazaniach Janusza Korczaka

Cywilizacja meska,doprowadziwszy sama siebie doabsurdu (...) przygo-
towata sobie z cata sumiennoscia i pedantyzmem wszystkie srodki za-
gtady, wykazata niemata pomystowoscéw zabijaniu ludzi, duzo fantazji

w torturowaniu, wiele sprytu w organizowaniu tego widowiska. (...)
przy jednym trwata niezmiennie: potowe ludzkosci- kobiety - pozosta—
wiafa trwale w stanie niewolnictwa. Odsuwanoje od dziatania, ogtupia—
no $wiadomie, opetano fizycznie i moralnie warunkami Zycia, ideologia

dziewictwa, cnoty, wiernosci, postuszenstwa mezczyzniel.

IRENA KrRzYWiCKA, Coodpowiada¢dorostymna drazliwe pytania

(...) kobieta najwyzej stojaca stoi nieskofczenie nizej najnizej stojacego

mezczyzny?.
OTTOWEININGER, Pteci charakter

(...) ona sie kryje, on na niag poluje, by utrwali¢ sie we wrogim stosunku
do matzonki, ktéra mu jest ciezarem, odbiera mu przywileje, sama je zy-
skujac.

JANUSZ KOrczak, Jak kochac dziecko

Sytuacja kobiet polskich w dwudziestoleciu
miedzywojennym

W 1930 roku, gdy po raz pierwszy ukazuja sie Prawidta zycia, ,,cywilizacja
meska” zwiera szyki w przygotowaniach do kolejnego wielkiego dzieta znisz-
czenia. Janusz Korczak ma juz wtedy za soba traumatyczne doswiadczenia
z trzech innych wojen, w ktérych uczestniczyt jako lekarz-zotnierz4. Ma tez

1], Krzywicka, Coodpowiada¢ dorostymna drazliwe pytania, Warszawa 1936, passim. Wybor
publicystyki Krzywickiej zawiera tom: |. Krzywicka, Kontrola wspotczesnosci.Wybor publicystyki
miedzywojennej,Warszawa 2008.

2 0. Weininger, Pte¢ i charakter, ttum. O.Ortwin, Warszawa 1994,s. 221.Ksigzka ta w dwu-
dziestoleciu miedzywojennym miata kilka wydan.

3], Korczak, Jak kocha¢ dziecko.Prawo dziecka do szacunku,Warszawa 2002, s. 140.

4Chodzi o wojny: rosyjsko-japonska,l wojne $wiatowa i polsko-bolszewicka.
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bolesng swiadomos¢, ze mimo ogtoszonego trzydziesci lat wczesniej przez
Ellen Key ,stulecia dziecka” - w sferze publicznej, tam gdzie zapadaja decyzje -

gtos najmtodszych, tak jak i gtos kobiet, nadal niewiele znaczy. ,Gtowami”

i ,szyjami” panstw, imperidw i kosSciotéw na Swiecie sa niemal wytacznie mez-
czyzni: boski cesarz Hirohito, papiez Pius XI, patriarcha Konstantynopola Fo-
cjusz ll, prezydent Herbert Hoover, krél i cesarz Jerzy V Windsor, prezydent
Mustafa Kemal Atatiirk, generalissimus CzangKaj-szek,sekretarz Jozef Stalin,

premier Benito Mussolini i juz niebawem kanclerz Adolf Hitler - zeby wymie-
ni¢ kilku powszechnie znanych.W 1930 roku w Polsce, podobnie jak na swie-
cie, sfera polityki, wtadzy i prestizu na wszystkich liczacych sie szczeblachbyta
niemal zupetnie zmaskulinizowanas. Polki dopiero od 12 lat cieszyty sie petnia
praw wyborczyché i mimo ze frekwencja kobiet wyborach nie odbiegata za-
sadniczo od frekwencji mezczyzn, nazwiska kandydatek niezwykle rzadko
pojawiaty sie na listach do gtosowania. Jeszcze rzadziej byty wybierane.

W Sejmie RP Il kadencji (1928-1930)wsrod 444 postéw byto zaledwie 8 ko-
biet (1,8% ), awsrod 111senatorow tylko 4 (3,6% )7.

Z roku na rok przybywato dobrze wyksztatconych kobiet. W 1930 roku na
Uniwersytecie Warszawskim stanowity 38% studentéw i jedna czwarta ab-
solwentow - gtéwnie jednak na wydziale filozoficznym i lekarskim (najdtuzej
zamkniety byt dla kobiet wydziat prawa i teologii)8. Wyzsze uczelnie jednak
nadal jawnie i w sposob bardziej subtelny dyskryminowaty kobiety®. Musiaty
one pokonywac uprzedzeniai przeszkody zarowno natury formalnej, jak i oby-
czajowej, nie tylko ze strony mezczyznmajacych wtadze w $wiecie nauki, ale
i ze strony 0s6b najblizszych. Studentki miaty wprawdzie dostep do tych sa-
mych, co ich koledzy wyktadéw i bibliotek, ale sfera intymna pozostata pod
wiadza konwenanséw, hipokryzji, zacofania i podwdjnych standardéw sytu-
ujacych kobiety na podrzednej wobec mezczyzn pozycjil0. Wérdéd kadry na-

5W ostatnim przedwojennym Sejmie (1938-39) znalazta sie tylko jedna posfanka.

6 W Polsce bierne i czynne prawo gtosu dla kobiet zagwarantowanow dekrecie o ordynacji
wyborczej do Sejmu Ustawodawczego dnia 28 XI 1918 roku.

7 Znamienne, ze wszystkie byly doskonale wyksztatcone w przeciwienstwie do $redniej, ja-
ka w tym zakresie prezentowali mezczyzni,za: M. Sliwa, Udziat kobiet w wyborach i ich dziatal-
no$¢parlamentarna, [w:] A.Zarnowska, A. Szwarc (red.), Rowne prawa i nierdwne szanse.Kobiety
w Polsce miedzywojennej,Warszawa 2000, s.53.

8 Por. M. Kondracka, Kobiety na uniwersytetach, [w:] A.Zarnowska, A. Szwarc (red.), Réwne
prawa i nieréwne szanse.Kobiety w Polsce miedzywojennej, Warszawa 2000, s. 271-284;). Hal-
bersztadt, Kobiety w murach Uniwersytetu Warszawskiego 1915-1939,[w)] A. Zarnowska,
A. Szwarc (red.), Kobieta i kultura. Kobiety wsrod tworcéw kultury intelektualnej i artystycznej
w dobie rozbioréw i w niepodlegtym panstwie polskim, Warszawa 1996, s. 139-155.

9 Demokratyczna w swych zatozeniach ustawa o szkotach wyzszych zlipca 1920 roku usu-
wata formalne przeszkody dla kobiet chcacych studiowac i pracowa¢ naukowo, ale na przykfad
w regulaminie rekrutacji na | rok studiow medycznychna UJ w 1929 roku istniat zapis méwiacy,
ze pierwszenstwo w przyjmowaniu na studia maja kandydaci narodowosci polskiej, ptci meskiej,
pochodzacy z rodzin inteligenckich i zamieszkujacy sasiadujace wojewddztwa, za: M. Kondracka,
op. cit., . 276.

10 M. Stawiak-Ososinska, Ideat i wizerunek kobiety polskiej pierwszej potowy XIX wieku
(w Swietle dwczesnychporadnikéw), Krakéw 2009.
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ukowej i wladz byto ich bardzo niewiele. Najbardziej spektakularny awans
edukacyjny i spoteczny kobiety osiagnety w zawodzie nauczycielskim. W la-
tach 30. stanowily potowe kadry w szkotach powszechnych, okoto 40%
w szkotfach srednich ogolnoksztatcacych, zawodowych i nauczycielskich, a w
szkotach wyzszych 10%!1. Pomimo coraz wiekszego udziatu kobiet w edukacji
i pracy zawodowej w wielu Srodowiskach nieustannie dowodzono, ze ,natura
kobiet” jest sprzeczna z wymaganiami i stylem zycia w sferach prestizu, pie-
niedzy i wtadzy, a szczytemich mozliwosci i marzen powinny by¢ prace proste
i ustugowe.

Co prawda represje ze strony zaborcow oraz | wojna Swiatowa wymusity
na wielu Polkach podjecie rél, zadan i prac tradycyjnie uwazanych za meskie,
ale po wojnie, a szczegdlniew latach kryzysu ekonomicznego,kobiety zaczeto
wypiera¢ z rynku pracy i nawotywaé, by wrécity na ,swoje wtasciwe miej-
sce”12, Przekonywano, ze podporzadkowanie kobiet mezczyznomjest natural-
ne i funkcjonalne, wiec w czasach pokoju nie musza juz dziata¢ ,wbrew swej
biologii i powotaniu” i mogausuna¢ sie znowu na plan drugi, domowy - miej-
sca pracy, pienigdze i wladze, oddajac ,,z ulga” mezczyznom.

Wojna zostawita jednak po sobie we wszystkich warstwach spotecznych
wiele kobiet samotnych. Szacuje sie, zew miedzywojniu gtowa rodziny, a wiec
0soba majaca na utrzymaniu dzieci i innych cztonkéw rodziny, byta co trzecia
pracujaca zawodowo kobietal3. Rzecz znamienna, ze o ile kobiety z warstw
zamoznychwciaz postrzegano jako ,delikatne” i ,stabe” fizycznie, o tyle przed-
stawicielki klasy robotniczej i chtopskiej uwazano za zdolne od dziecinstwa do
ciezkiej pracy na polu, w fabrykach i w gospodarstwach4.W 1931 roku 27%
kobiet zyjacych w rodzinach robotniczych pracowato poza domem (wskaznik
aktywnosci zawodowejdla mezczyznwynosit 62%). Kobiety pracowaty przede
wszystkim jako stuzba domowa (48,3% ogétu czynnych zawodowo kobiet
w rodzinach robotniczych), pracownice fizyczne w przemysle (gtéwnie wié-
kienniczym, odziezowym i spozywczym) i gornictwie (32,8%) oraz w handlu
(7,6% )15. Kobiety stanowity tez jedna trzecia pracownikéw najemnych w rol-
nictwie i 30% pracownikow umystowych nizszegoszczeblale.

11 M. Pietrzak, Sytuacja prawna kobiet w Drugiej Rzeczypospolitej, [w:] A. Zarnowska,
A. Szwarc (red.) Réwne prawa i nieréwne szanse.Kobiety w Polsce miedzywojennej, Warszawa
2000, s. 80.

12W latach, gdy powstawata ksiazka Korczaka, weszty w zycie ustawy, zgodnie z ktorymi
w pierwszej kolejnosci nalezato zwalnia¢ zameznekobiety.

13 A, Zarnowska, Praca zarobkowa kobiet i ich aspiracje zawodowew $rodowisku robotniczym
i inteligenckim na przetomieXIX i XX wieku, [w:] A. Zarnowska, A. Szwarc (red.), Kobieta i praca.
Wiek XIX i XX, Warszawa 2000,s.29-52.

14W 1931 roku na wsi zyto 70% ogétu mieszkancow Polski. Zob. W. Mierzecki, Praca zarob-
kowa kobiet w $rodowisku robotniczym w Polsce miedzywojennej, [w:] A. Zarnowska, A. Szwarc
(red.), Réwne prawa i nieréwne szanse. Kobiety w Polsce miedzywojennej, Warszawa 2000,
s.109-133.

15 W latach trzydziestych kobiety stanowity niemal jedna czwarta oséb zatrudnionych
w przemysle. W niektérych branzach, np. w przemysle wikienniczym czy odziezowym, odsetek
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Dominujacym wzorcem pracy kobiet byto zatrudnienie o charakterze
przejsciowym (zazwyczaj do czasu zamazpdjscia) oraz na podrzednych stano-
wiskach niewymagajacych specjalnych kwalifikacji. Dyskryminacja ptacowa
oparta na przekonaniu o nizszej wydajnosci kobiet byta powszechna. Pensja
kobiet stanowita okoto 60% ptacy mezczyznyna réwnorzednym stanowiskul?.
Warto zaznaczy¢, ze wywalczone przez emancypantki prawo gtosu w wybo-
rach i mozliwo$¢ zajmowania stanowisk publicznych tak naprawde nie zmieni-
fo nic w codziennosci kobiet na zacofaneji patriarchalnej wsi polskiej. Chtopka
zamknieta byta nadal w archaicznym modelu rodziny i spotecznosciwiejskie;j,
zdeterminowana biologia, nedza i podrzednym wobec mezczyzn statusem
spotecznym. Marna edukacja, brak opieki lekarskiej (réwniez w zakresie
zdrowia reprodukcyjnego) oraz catozyciowa ciezka praca fizyczna skazywaty
kobiete na krotkie i bardzo trudne zyciels.

Bez wzgledu jednak na warstwe i status spoteczny, dziewczeta intensywnie
socjalizowane byly do, jak uwazano, ich najwazniejszej zyciowej roli: zony
i matki. Nawet coraz powszechniejakceptowane aspiracje edukacyjne i obywa-
telskie kobiet miaty w zasadzie stuzy¢ lepszemu wypetnianiu roli opiekunki
i wychowawczyni przysztych pokolen. Rezygnowanie z wtasnych aspiracji,
pasji i celow na rzecz rozwijania kariery meza byto nadal zrozumiatym i po-
wszechnie akceptowanym wzorcem zachowania kobiet - nawet tych bardzo
dobrze wyksztatconych. Oczywistym wydawato sie porzucenie pracy zawodo-
wej po zamazpojsciu.Ponad 70% pracujacych kobiet w 1931 roku byto pan-
namils,

W Polsce miedzywojennej, mimo ze z roku na rok dziewczeta i kobiety zy-
skiwaty formalnie coraz wieksze mozliwosci edukaciji, a ich praca zawodowa
zaczynata by¢ w coraz wiekszym stopniu akceptowana spotecznie, prawo
i obyczaj wcigz na wiele sposobdw ograniczaty autonomie i samodzielnos$¢
kobiet, w szczegdlnosci mezatek. Powszechnie panowato przekonanie, ze ko-
biety i mezczyznimaja rowne prawa (chociaz i tak nie we wszystkich sferach
zycia), ale nadal rézne obowiazki i nieréwne szanse20, Niski status prawny
mezatki utrzymywat sie z powodu uwewnetrznionych patriarchalnych prze-
konan, wzorcow kulturowych i prawa przyznajacych wtadze nad rodzing mez-
czyznie.Owa ,hiezbywalna i naturalng” przewage mezai ojca, tak jak i ,Swiete

kobiet siegat 60%.W 1931 roku stuzba domowa byta niemal catkowicie sfeminizowana, za:
W. Mierzecki, op.cit., s.119.

16 M. Pietrzak, op.cit., s. 86.

17 J. Zarnowski, Kobiety w strukturze spoteczno-zawodowejPolski miedzywojennej, [w:]
A. Zarnowska, A. Szwarc (red.), Rdwne prawa i nierdwne szanse.Kobiety w Polsce miedzywojennej,
Warszawa 2000,s. 103.

18 M. Medrzecki, Kobieta w rodzinie i spotecznosciwiejskiej w Polsce w okresie miedzywojen-
nym, W] A. Zarnowska, A. Szwarc (red.), RGwne prawa i nieréwne szanse.Kobiety w Polsce mie-
dzywojennej, Warszawa 2000, s.171-187.

19W. Mierzecki, op. cit.,s. 111.

20S, Walczewska, Damy, rycerze i feministki. Kobiecy dyskurs emancypacyjny w Polsce, Krakéw
2000.
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macierzynskie powotanie” kobiet kwestionowano bardzo rzadko. Ponadto
nieujednolicone kodeksy cywilne, pozostate po zaborcach, nadal dyskrymino-
waty lub wrecz ubezwtasnowolniaty kobiety, szczegdlniew prowadzeniu dzia-
falnosci gospodarczej, osobowego i majatkowego prawa matzenskiego czy
w kwestiach sprawowania opieki nad dzie¢mi. Macierzynstwo traktowane
byto z jednej strony jako ,instynkt”, spetnienie i punkt kulminacyjny rozwoju
~-hormalnej” kobiecosci, z drugiej zas w kategoriach powinnosci i obowiazku
wobec ,Boga, Narodu i Natury”. Nadal na poziomie obyczaju dominowaty po-
dwojne standardy moralne: swobody mezczyzn oraz represyjny nakaz mat-
zenstwa i usankcjonowanie wszelkich form funkcjonowania poza nim dla ko-
biet.

Matki i dzieci

CzyJanusz Korczak czytat ,Wiadomosci Literackie” i dodatek ,Zycie Swia-
dome”,w ktorych Irena Krzywicka komentowata polska rzeczywistos$¢ i doma-
gata sie przyznania kobietom réwnego mezczyznom prawa do edukacji oraz
mozliwosSci decydowania o swoim zyciu? Czy bywat w zatozonej przez Krzy-
wicka i Tadeusza Boya-Zelefiskiegow 1931 roku pierwszej w Polsce Poradni
Swiadomego Macierzynstwa, w ktérej edukowano - gtéwnie kobiety - w za-
kresie zdrowia reprodukcyjnegoi antykoncepcji? Czy czytywat artykuty Boya
na temat éwczesnego podziemia aborcyjnego oraz obtudy i obyczajowego za-
ktamania wokét seksualnosci, cigzy i macierzynstwa??! Wiemy, ze pod wpty-
wem eugeniki, jak wielu mu wspétczesnych, byt zwolennikiem oswiaty me-
dycznej i Swiadomego rodzicielstwa. Przede wszystkim jednak Korczak, leczac
biedote zydowska i polska, na co dzien spotykat sie ze strasznymi warunkami,
w jakich kobiety rodzity i opiekowaty sie swoimi dzie¢mi22. W ochronkach
i przytutkach dla sierot i porzuconych dzieci panowaty zazwyczaj bardzo zte,
a czesto zupetnie nieludzkie warunki. Smiertelno$¢ niemowlat w Polsce byta,
jak na éwczesne normy europejskie, bardzo wysoka i wynosita w latach trzy-
dziestych 13-15%23. Gtdd, ciasnota, brak srodkéw do zycia, zte warunki sani-

21 Cykl artykutéw T. Boya-Zelehiskiegodemaskujacych skutki braku edukacji seksualnej i pe-
nalizacji aborcji ukazywaty sie w ciagu 1929 roku w ,Kurierze Porannym” i ,Wiadomosciach
Literackich”. Zebrano je w trzech ksiazkach, z ktérych najpopularniejsza pt. Piekto kobiet miata
trzy wznowienia w ciggutrzech lat.

22\W Polsce miedzywojennej widoczny byt spadek urodzen, chociaz duzo mniejszy nizw kra-
jach Europy Zachodniej. W latach 1931-1932na kobiete w ciagu okresu rozrodczego (15-49lat)
przypadato przecietnie 3,5 dziecka(na wsi 4,1 w miescie 2,2), za: R. Renz, Kobiety a planowanie
rodziny w latach miedzywojennych(w $wietle zrédet koscielnych z Kielecczyzny), [w:] A. Zarnow-
ska, A. Szwarc (red.), Kobieta i kultura zycia codziennego.Wiek XIX i XX, Warszawa 1997,s. 118-
-119.

23 M. Pietrzak, op.cit., s.83.
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tarne i higieniczne, zanieczyszczenia przemystowe, choroby zakazne wzmac-
niane przez czynniki socjogenne,takie jak zacofanie czy alkoholizm. Niska kul-
tura seksualna, brak edukacji, bardzo trudny dostep do Srodkéw antykoncep-
cyjnych oraz stygmatyzacja os6b je stosujacych?4 powodowaty, ze pomimo za-
ostrzajacej sie penalizacji aborcja stanowita rozpowszechniona praktyke wsrod
kobiet wszystkich warstw spotecznych?5.Korczak wiedziat doskonale, jak zabéj-
czy efekt maja podwdjne standardy moralne dotyczace zachowan kobiet i mez-
czyzn: ,,Ona wczesniej dojrzewa do mitosci, on do mitostki, ona do matzenstwa,
on do knajpy, ona do macierzynstwa, on do sczepienia sie zsamica (...)"6.

W Polsce dwudziestolecia miedzywojennego Smiertelnos¢ dzieci nieslub-
nych do pierwszego roku zycia wynosita szokujace, nawet jak na 6wczesne
czasy 75%27. Przyczynili sie do tegostojacy na strazy meskiej dominacji mora-
lisci, politycy i kler katolicki, pod pozoremobrony spdjnoscii legalnosci rodziny
podtrzymujac system sytuujacy matki i ich nieslubne potomstwo poza prawem
do minimalnej nawet ochrony28, zdejmujac rownoczesnie z ojcow jakakolwiek
odpowiedzialno$¢ za zycie dziecka. Innym przyktadem skutkéw panujacych
powszechnie podwéjnych standardéw i dyskryminacyjnych praktyk byty
przybierajace rozmiary epidemii choroby weneryczne mezczyzn,kobiet i dzie—
ci, ktére stanowity, jak pisata na poczatku XX wieku dziataczka ruchu emancy-
pacyjnego kobiet I1za Moszczenska, czesty ,Slubny podarek meza, odwdziecza-
jacegosie w ten sposobza dar dziewiczegowianka swej zony™29. W Warszawie
w latach 1925-1935byto 2600 zarejestrowanych prostytutek, z czego 60%
nieletnich30. Wiekszos$¢ z nich rekrutowata sie z szerokiej grupy zawodowej
stuzby domowej31.

24 W 1930 papiez Pius XI w encyklice Casti connubii okre$la antykoncepcje jako tamanie
prawa Bozego,a wiec jest onakwalifikowana jako grzech ciezki.

25W kodeksie prawa karnego z 1929 roku kara za dokonanie aborcji przewidziana dla kobie-
ty wynosita do 5 lat wiezienia, a dla wykonujacego zabieg do 15 lat, za: M. Gawin, Planowanie
rodziny - hastfa i rzeczywistosé,[w:] A.Zarnowska, A. Szwarc (red.), Réwne prawa i nieréwne szan-
se.Kobiety w Polsce miedzywojennej, Warszawa 2000, s.221-239.

26 ], Korczak, Jak kochac dziecko.. .,s. 140.

27 M. Pietrzak, op. cit. , s. 77-91.Autor zwraca uwagde na fakt, ze chociaz konstytucja z 1921
roku zréwnata prawo kobiet i mezczyznw dostepie do stanowisk publicznych, to réwnoczesnie
funkcjonowat sprzeczny z nig przepis prawa cywilnego, ktéry uzalezniat podjecie pracy zawodo-
wej mezatki od zgody jej meza. Innym przyktadem byto wojewddztwo $laskie, ktére zachowato
prawo niemieckie - zgodnie z nim z chwila zawarcia matzenstwa kobieta automatycznie tracita
prawo do pracy na stanowisku publicznymoraz do emerytury.

28 Pomimo préb wdrozenia réznych nowelizacji i projektéw, na znaczacazmiane trzeba byto
poczekaéaz do konca nastepnej wojny, gtéwnie z powodu oporu Kosciofa katolickiego.

29|, Moszczenska, Mezczyznai kobieta, [w:] A. Gérnicka-Boratynska, Chcemycatego zycia. An-
tologia polskich tekstow feministycznych z lat 1870-1939,Warszawa 1999, s. 261.

30 J. Sikorska-Kulesza, Zto tolerowane. Prostytucja w Krolestwie Polskim w XIX wieku, War-
szawa 2004.

317a: ). Dufrat, W trosce o zdrowie moralne spoteczenstwa- organizacje kobiece wobec prosty—
tucji w dwudziestoleciumiedzywojennym,[w:] A. Zarnowska, A. Szwarc (red.), Kobieta i rewolucja
obyczajowa. Spoteczno-kulturoweaspekty seksualnosci.Wiek XIX i XX, Warszawa 2006, s. 295-310.



,Dlaczegochtopcu nie wolno bawi¢ sie lalkami?” 207

Korczak i feminizm

Pierwsza fala feminizmu, ktérej efektem byto uzyskanie przez kobiety
prawa do edukacji, pracy, gtosowania, zarzadzania majatkiem oraz decydowa-
nia o wychowaniu dzieci i swoich losach w kontekscie rodzinnym, postugiwata
sie tak naprawde patriarchalnymi kategoriami i nie kwestionowata w zasadzie
idei biologicznie uwarunkowanej polaryzacji ptci32. Feminizm przetomu stuleci
i poczatku XX wieku byt ,feminizmem réznicy” - dziataczki ruchu kobiecego
przy nacisku na zrownanie kobiet i mezczyznw prawach ludzkich akceptowaty
w zasadzie model komplementarnosci rol kobiet i mezczyzn,jednak bez zgody
na traktowanie kobiet jako gorszych.Wrecz przeciwnie. Wierzyly, ze kobiety -
wnoszac do zycia publicznego i sfery wtadzy tradycyjnie przypisywane im
cechy i wartosci - uratuja Swiat przed kolejnymi wojnami i aktami zagtady.
Emancypacja kobiet w zakresie dziatalnosci publicznej miata zatem przyczynié
sie do rozwoju spoteczenstwa i stuzyC jego potrzebom. Poswiecanie sie dla
narodu i ludzkosci to hasta Elizy Orzeszkowej, Felicji Nossig, Pauliny Kuczal-
skiej-Reinschmit,Cecylii Walewskiej, Zofii Natkowskiej, Marii Turzymy, Marii
Dulebianki, Zofii Daszynskiej-Golinskiej, Kazimiery Bujwidowej czy wspo-
mnianejjuzlreny Krzywickiej33.

Nie wiemy, czy Korczak czytat teksty éwczesnych feministek aktywnie
dziatajacych na rzecz rownouprawnienia, ale na pewno byt mniej lub bardziej
Swiadomym sSwiadkiem i uczestnikiem tych zmian. Urodzit sie i wychowywat
w czasach,w ktérych kobiety, tak jak dzieci i osoby uposSledzone umystowo,
nie byty petnoprawnymi obywatelkami i ludZzmi - nie miaty prawa do gtoso-
wania, edukacji, zarzadzania majatkiem, a czesto rowniez pracy. Ich status
i zycie zalezaty od mezczyzn:ojca, brata, mezai wreszcie syna. Matka Korczaka
nosita jeszcze zapewne ciasny gorset deformujacy ciato i krepujacy ruchy, byta
tez ekonomicznie uzalezniona od swego meza. Po Smierci ojca, jako 15-latek,
musiat przeja¢ obowiazki wpisane w role zywiciela i gtowy domu. Droge do
dorostosci naznaczyta tez wojna oraz nakaz podjecia kolejnej meskiej roli -
zotierza. Ale juz w mtodosci i zyciu dorostym, z racji wybranej specjalizacji,
na studiach i w pracy otaczato go wiele kobiet. Jego najblizszymi wspdtpra-
cowniczkami byty Stefania Wilczynska i Maria Rogowska-Falska.Byt stucha-
czem tajnego Uniwersytetu Latajacego, ktory ze wzgledu na przewage studiu-
jacych kobiet nazywano ,babskim”34.W czasie studidow pracowat na tajnej pen-

32 Zob. K. Sleczka, Feminizm, Katowice 1999; R. P. Tong, Mysl feministyczna. Wprowadzenie,
Warszawa 2002;

A. Jasinska-Janiak, K. Sierakowska, A. Szwarc (red.), Samoorganizowanie sie kobiet na zie-
miach polskich do 1918 roku (na tle poréwnawczym), Warszawa 2008; A. Gajewska, Hasto: Femi-
nizm, Poznan 2008.

33 A, Gornicka-Boratynska, Stanmy sie soba. Cztery projekty emancypacji (1863-1939),Izabelin
2001.

34], Halbersztadt, op.cit., s. 108.
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sji dla dziewczat Stefanii Sempotowskiej, a po wojnie prowadzit dziatalnos¢
edukacyjna, m.in. w Stowarzyszeniu Akuszerek, w szkole dla pielegniarek
i freblanek (nauczycielek przedszkola). Wspétpracowat z Panstwowym Insty-
tutem Pedagogiki Specjalnej charyzmatycznej Marii Grzegorzewskieji niezwy-
kle cenit idee pedagogiczneMarii Montessori - pierwszej Wtoszki, ktora ukon-
czyta studia medyczne z tytutem doktora.

Gdy Korczak konczyt prace nad Prawidtami Zycia, wéréd szeSciu Nagrod
Nobla, ktére trafity do 1930 roku w rece kobiet, dwie nalezaty juz do profesor
Sorbony Marii Sktodowskiej-Curie3s,w 1928 roku w Bonn odbyty sie pierwsze
kobiece mistrzostwa akrobacji lotniczej, a Gertrude Ederle przeptyneta jako
pierwsza kobieta kanat La Manche. Mniej wiecej w tym samym czasie Margaret
Mead wydata Dojrzewanie na Samoa i Dorastanie na Nowej Gwinei, a Virginia
Woolf Wihasny pokéj. Jednak spektakularne akcje ,wdzierania sie” kobiet
w tradycyjnie meskie dziedziny i przestrzenie spotecznetoczyly sie na tle co-
dziennosci,w ktérej kobiety nadal stanowity odrebnai gorszakategorie ludzi.

Na przetomie XIX i XX wieku, w odpowiedzi na rodzacy sie ruch emancypa-
¢ji kobiet, powstata niezliczona ilo$¢ koncepcji antyfeministycznych. Pseudora-
cjonalne ,prawdy” na temat nizszosSci kobiety, ubrane w Zargon naukowo-
—przyrodniczy,w rzeczywistosci ukrywaty gteboka pogarde dla kobiet i kobie-
cosci. Teorie te miaty znaczacy wptyw nha potoczne myslenie, nauke, polityke
i praktyke spoteczna.We wszystkich warstwach spotecznych, réwniez wsréd
wielu ludzi Swietnie wyksztatconych, noszacych tytuty naukowe, wciaz popu-
larne byty poglady dowodzace nizszosci intelektualnej i moralnej zenskiej po-
towy spoteczenstwa.U zrodet wielu éwczesnych form dyskryminacji, réwniez
ze wzgledu na pte¢, lezat esencjalizm biologiczny, przy pomocy ktérego racjo-
nalizowano istnienie wielu nieréwnosci spotecznychi usprawiedliwiano akty
przemocy wobec ,z natury” ,innych” lub ,gorszych”. Cytowany juz wczesniej
OttoWeininger nie byt wyjatkiem:

Sprawa z emancypacja kobiet ma sie tak, jak z emancypacja Zydéw i Murzynéw. Z pew-
noscia gtéwnie niewolniczemu swemu usposobieniu ludy te zawdzieczaja, ze traktowa-
no je jak niewolnikéws3e.

Sytuacja i codziennos$¢ ,innego” i ,,obcego” w Drugiej Rzeczpospolitej nie
byta dla Korczaka abstrakcja. Wiedziat doskonale, jak boli stygmatyzacjai jakie
formy przybiera dyskryminacja.

35 Do 1930 roku Nagrode Nobla otrzymaty: w 1903 - Maria Sktodowska-Curie (fizyka),
w 1905 - Bertha von Suttner (pokojowa), w 1909 - Selma Lagerlof (literatura), w 1911 - Maria
Sktodowska-Curie(chemia), w 1926 - Grazia Deledda (literatura) iw 1928 - Sigrid Undset (lite-
ratura).

36 0. Weininger, op.cit.,s.279.
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Prawidta

Kwestia réznic miedzy kobietami a mezczyznami byta jednym z podsta-
wowych probleméw, z jakimi zmierzy¢ sie musiaty pierwsze bojowniczki
o réwnouprawnienie, poniewaz wAasnie fakt biologicznego dymorfizmu ptci
byt Zrodtem argumentéw i usprawiedliwien dla praktyk dyskryminujacych
kobiety. Temat ten i dzisiaj budzi zywe emocje - zaréwno u ludzi nauki, jak
i uczestnikow internetowych foréw. Podobnie byto w latach trzydziestych
ubiegtego wieku. Korczak skonfrontowat swoich czytelnikow z dwoma skraj-
nie réznymi ideami dotyczacymi kobiecosci i meskosci. Pierwsza z nich
brzmiata radykalnie emancypacyjnie:

Chtopcy sa ludZzmi i dziewczeta - to ludzie. Wiec nie ma miedzy nimi roznicy37.

Druga opierata sie na powszechnie wéwczas akceptowanym zatozeniu, ze
kobiecos¢i meskos$c¢stanowig dwa skrajne i wykluczajace sie bieguny tej samej
osi, roznice za$ maja charakter naturalny, nieuchronny i niezmienny. Az do
poczatku lat 70. XX wieku wiekszo$¢ psychologicznychi psychiatrycznych teo-
rii dotyczacych kobiecoscii meskosci opierata sie wtasnie na ideach polaryza-
¢ji rodzajowej, esencjalizmie biologicznym oraz mniej lub bardziej jawnym
androcentryzmie38. Zaktadano, ze rézne cechy, zachowania, rozwoj, role spo-
feczne i status, a takze relacje miedzy kobietami a mezczyznamisa determino-
wane w zupetnosci przez anatomie i fizjologie - przy czym meskosc¢ stanowita
standard, norme, natomiast kobieco$¢ okreslano nie tylko jako ,inng”, ale
i gorsza. Myslenie w kategoriach ,naturalnych roznic” i ,naturalnej meskiej
wiadzy” przez wieki determinowato postrzeganie i funkcjonowanie kobiet
i mezczyzn- w zyciu prywatnym i publicznym. Korczak opowiedziat sie -
i w tym byt bardzo nowoczesny - za modelem,w ktérym za r6znice w zacho-
waniu i cechach dziewczat oraz chtopcéw odpowiedzialne sa zaréwno uwa-
runkowania biologiczne, jak i spoteczno-kulturowe. Autor zauwazyt, ze zadna
z ptci nie ma monopolu na jakakolwiek ceche.

Stuszno$¢ maja i ci, ktérzy moéwia, ze sie réznia, stusznosé maja ci, ktérzy moéwia, ze sa
podobni. (...) Czy znajdziesz dwdch nawet chtopcéw zupetnie podobnych do siebie? Czy
wszystkie dziewczynki sg takie same?39

Wydaje sie, ze piszac o dziewczetach i chtopcach, Korczak starat sie poka-
zac, ze za zroznicowanymi ze wzgledu na pte¢ nakazami obyczajowymi, for-
mami wyrazu i konwencjami zachowania zazwyczaj stoja te same ogélnoludz-
kie potrzeby i emocje.

37). Korczak, Prawidfa zycia. Pedagogika dla dziecii mtodziezy,Warszawa 1988, s. 96.
385, L. Bem, Meskosc¢.Kobiecos$¢. O réznicach wynikajacych z pici, Gdansk 2000.
39], Korczak, Prawidta zycia...,s. 96-97.
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Chtopiec tak samo chce by¢ fadny jak dziewczynka, tylko sie nie przyznaje. (...) Chca by¢
tadnie ubrani, chca by¢ mili i delikatni, tylko nie wypada sie przyznac (...). Tak samo jak
dziewczynki lituja sie, Zatuja, przykro im, gdy widza smutek, ale nie chca okaza¢, boja
sie wySmiewania (...) nie sa mniej wstydliwi niz dziewczynki4o.

Korczak rownoczesnie, Swiadomy tresci potocznych pogladow wspotcze-
snych mu ludzi (,Co innego moéwi¢, jak sie chce, zeby byto, jak by¢ powinno,
a coinnego, jak jest"1), pytat:

Wiec lepszy jest chtopiec czy dziewczynka?42.

Jako cztowiek swoich czaséw doskonale znat tre$¢ stereotypow dotycza-
cych roznic miedzy dziewczynkami a chtopcami, i dat temu wyraz w tekscie.
Zaznaczytjednoczesnie swoj dystans do niektorych z nich:

Dziewczynki sa spokojniejsze, postuszniejsze, porzadniejsze, pilniejsze, delikatniejsze
(...) Chtopcy sa weseli, nie nudza, nie obrazaja sie, sg szczersi, wiecej ich wszystko zaj-
muje, fatwiej ich przekonad. (...) Dziewczynka ma lepsze serce. Wcale nie, chtopiec
chetniej pomoze,przystuzy sie43.

Chtopcu trudniej by¢ czystym, bo lubi ruchliwe zabawy. Wiecej maja siniakéw i guzoéw,
pokaleczonych palcéw i kolan, wiecej dra buty i czeSciej sttuka szybe. Tak, bo wiecej
majstruja i ciekawiej wszedzie wejda i prébuja. Ale nie sa brudasy. Lubia wszystko pre-
dzej, mniej maja cierpliwosci, dlatego ich zeszyty nie satak porzadne. Ale nie staraja sie
mniej44.

Niewiniatka, udawalskie, niedotykalskie, obrazalskie, beksy, skarzypyty4s.

Niby, ze chtopiec powinien by¢ odwazny, a dziewczynka lekliwa, chtopiec ruchliwszy,
dziewczynka spokojna, chtopiec lekkomysliny, dziewczynka rozwazna2.

Korczak dostrzegat zasady funkcjonowania ,teatru ptci” oraz putapki do-
stosowywania sie do ideatéw kobiecosci i meskosci kosztem ukrywania wita-
shej osobowosci, zainteresowan czy temperamentu. Byt swiadomy, Ze ludzie
réznej pici sg réznie traktowani, a na skutek sity uwewnetrznionych stereoty-
péw i presji spotecznej mysla o sobie i prezentuja sie innym ludziom w od-
mienny - ,oczekiwany” przez otoczenie - sposob:

(...) dziewczynki czesto udaja lepsze, niz s3 (...), chtopcy udaja gorszych, niz sa4’. Jezeli
dziewczynki sa ,niewiniatka”, to chtopcysa ,stawiacy”, wiec tak samo,udawalscy”8.

40 |bidem, s. 97-98.
41|bidem, s.97.

42 |bidem.

43 |bidem, s.96.

44 |bidem, s. 97-98.
45 |bidem, s.99.

46 |bidem, s. 97.

47 Ibidem.

48 |bidem, s. 100.
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Na co dzien obserwowat tendencje do zamykania sie dzieci podczas roz-
méw i zabaw w jednoptciowe grupy oraz ostracyzm wobec tych, ktérzy za-
chowywali sie niestereotypowo.

Raz przyjemniej bawic sie i rozmawia¢ z chtopcami, raz z dziewczynkami (...). Moze
dziewczynka lepiej biegac niz chtopiec, dlaczego chtopcu nie wolno bawic sie lal-
kami?49

Korczaka wyraznie draznito tez seksualizowanie relacji chtopiec - dziew-
czynka. Widziat szkodliwe skutki przesadnej wstydliwosci i purytanizmu od-
nosnie cielesnosci dziewczat:

Lepiej jest niz wtedy, kiedy mysleli, ze dziewczyna powinna by¢ wstydliwa, a chtopiec
bezwstydny. Sporty i harcerstwo duzy przyniosty pozytekso.

To postepowa deklaracja, majac na uwadze, ze zaledwie dwa lata przed
wydaniem ksiazki na Igrzyskach Olimpijskich w Amsterdamie po raz pierwszy
dopuszczonokobiety do konkurencji lekkoatletycznychst.

Korczak kilkakrotnie zwrdcit uwage na wiekszy u wielu chtopcéw tempe-
rament oraz sktonno$¢ do agresji i stosowania przemocy, szczegdlnie fizycznej
w celu zdobycia dominacji. Owa ,przekleta dokuczliwos¢” jest jego zdaniem
najwieksza wada chtopcéw w stosunku do dziewczat. ,Jezeli chtopiec zwin-
niejszy i silniejszy, stara sie pokazac, ze przecie wiecej znaczy, jezeli stabszy,
zaczynasie sprzeciwiac i robi na zto$¢’52 . ,Raz chiopiec przytozyt dziewczynce
do gtowy korkowiec i straszyt, ze strzeli. Dziewczynka ptacze, a on sie Smieje.
Taka gtupia: boi sie”s3 .

Apelowat do dorostych, by jej nie bagatelizowad i nie traktowa¢ jako ,nor-
malne;j”’ chtopiecej zabawy, strategii zwracania na siebie uwagi czy zdobywania
przewagi. Jednoczesnie podkreslat, ze chociaz dziewczeta nauczone normy
~kobiecego” delikatnego zachowania oraz ograniczone przez ubiér stronia od
przemocy fizycznej, to wyksztatcaja caty wachlarz form przemocy psychicznej
lub tzw. przemocy posredniej (plotki, intrygi):

Dziewczynki sie mniej bija: i nie wypada, i sukienka przeszkadza,i wtosy; wiec nie ma-

Jja wprawy, nie znaja sposobdéwwalki. Wiec szczypia albo drapia - reka albo stowami.

Wys$miewanie, sekrety, plotki, ktotnies4.

Korczak przyznat jednak, ze trudnos¢ sprawia mu rozwiktanie zagadki
réznic w zachowaniu, ktére obserwuje u dzieci:

Nie moge zrozumie¢, dlaczegotak jest, ale chtopcu nie wypada, chtopiec wstydzi sie by¢
spokojnym, rozwaznym, dobrze wychowanym; woli sie zupetnie od kolegéw odsuna¢
niz przyznac sie, zenie jest tobuzem5s.

49 |bidem, s. 100.

50 |bidem.

51W 1928 roku ztoty medal w rzucie dyskiem zdobyta Polka - Halina Konopacka.
52], Korczak, Prawidta Zzycia...,s.98.

53 |bidem.

54 |bidem, s. 99.

55 |bidem.
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Czyzby Korczak - w tak wielu przeciez aspektach niestereotypowo zacho-
wujacy sie mezczyzna- nie zdawat sobie sprawy z sity zwiazku miedzy zacho-
waniem chtopcow a dwczesnym systememwychowania i kulturowym ideatem
meskosci? Modelem opartym na heteroseksualnosci, autonomii, racjonalnosci,
chtodzie emocjonalnym, zorientowaniu na sfere publiczng, rywalizacje i zdo-
bywanie wtadzy, na dazeniu do dominowania nad kobieta i stabszymi, na skton-
nosci do agresji, gotowosci do stosowania przemocy, podejmowaniu ryzyka,
odwadze, sprawnosci i sile fizycznej>6. Pozytywnie usankcjonowana kobieco$¢w
opozycji do tak definiowanej meskosci oznaczata zalezno$¢ od innych, tagod-
nos$¢, ulegtosé, brak odwagi, stabos¢ fizyczng, otwartos¢ i ciepto emocjonalne,
atrakcyjnosc seksualng, skupienie na sferze rodzinnej i domowej.

Dzieci w swych relacjach i zabawach zawsze odzwierciedlaty swiat doros-
tych, dlatego tak trudno byto Korczakowi w éwczesnym spoteczenstwie uczyc
chiopcéw, jak by¢ mezczyznami,odrzucajac idee walki i zdobywania przewagi
nad dziewczynkami oraz stabszymi kolegami. Dlatego réwniez Korczakowi
zdarzato sie obserwowac réznice w postawach dziewczat i chtopcow wobec
dorostosci:

Znam wypadki, ze [dziewczynki] mato jedza, zeby nie ty€ i nie rosnacs?. Pierwszy period

jest dla dziewczynki tragedia (...). Rozwdj piersi ja smuci, bo hauczonowstydzic sie swej

ptci (...)58. Chtopiec, ktory fizjologicznie przezywa to samo, psychicznie inaczej reaguje. On
czekaz utesknieniem na pierwszy mech waséw, bo mu to zapowiada, obiecuije (...)>.

Juz 10 lat wczesniej w Jak kocha¢ dzieckoKorczak dobitnie dat wyraz Swia-
domosciniesprawiedliwie niskiej pozycji kobiet w spoteczenstwie, piszac:

Czy nie dostrzegliscie zazdrosci i niecheci uposledzonych dziewczat do uprzywilejowa-
nych chtopcéw? Tak, dawniej, gdy ja karmiono, byt zawsze bodaj cief winy, a tu, czym
winna, ze nie jest chtopcem? Dziewczeta wczesniej zaczynaja sie przeobrazac i radosnie
manifestuja ten swéj jedyny przywilej. ,Ja jestem prawie dorosta, a ty jeszczesmarkacz.
Ja za trzy lata mogejuz wyj$¢ za maz,ty wciaz bedziesz siedziat nad ksiazka. (...) ,Wyj-
dzieszzamaz,ale czy ciebie kto wezmie? Ja bez matzenstwa zyskuje prawa’eo.

W Prawidfach zycia przedstawia emancypacyjny projekt wyzwalania sie
z kulturowo narzuconych ograniczen przypietej przez spoteczenstwo ,etykie-
ty” ptci i postuluje ,bycie sobg™:

By¢ szczerym. Nie zwraca¢ uwagi na ztosliwe zaczepki. Co lubie, méwie, ze lubie, i juz.
(...) Nie obchodzi mnie, czy kto$ jest maty czy duzy, czy inni méwia, zetadny, czy brzyd-
ki, madry czy gtupi; nie obchodzi mnie nawet, czy dobrze, czy gorzej sie uczy, czy lepiej;
czy chtopiec, czy dziewczynkas!.

56 Por. R. W. Connell, Gender and power. Society, the person, and sexual politics, Cambridge
1987; R.W. Connell, Masculinities, Cambridge 1995.

57]. Korczak, Prawidta zycia...,s. 98.

58], Korczak, Jak kocha¢ dziecko...,s. 139.

59 |bidem.

60 |bidem, s. 140.

61). Korczak, Prawidta Zycia...,s. 101.
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Projekt ten jednak nie uwzgledniat faktu, ze w czasachi Swiecie, w ktérym
zyt, kobietom zdecydowanie trudniej byto realizowa¢ postulat przekraczania
kulturowo narzuconych ograniczen. Jego wychowankowie: chtopcy i dziew-
czynki przygotowywani byli do zyciaw panstwie, w ktorym potowe spoteczen-
stwa cechowato wieksze ubdstwo, gorszy dostep do edukagji i nizszy poziom
wyksztatcenia, zupetny brak lub ograniczona mozliwo$¢ zarabiania i dyspo-
nowania $rodkami materialnymi, mniejsza formalna wladza polityczna i eko-
nomiczna, seksualne uprzedmiotowienie i przemoc, gorsza jako$¢ ochrony
zdrowia, kwestionowanie niezaleznosciw sferze reprodukgji, wieksze ryzyko
stania sie ofiarg przemocy ze strony cztonkéw rodziny - zeby wymienic tylko
najwazniejsze. Rzeczjasna, nie tylko kobiety, ale réwniez cztonkowie réznych
innych kategorii mieli w réznym stopniu ograniczony dostep do zasobow
i mozliwosci panstwa. Jednak seksizm nakfadat sie na inne kategorie wyklu-
czenia i dotyczyt wszystkich warstw spoteczenstwa, wszystkich instytuciji
i kazdegoaspektu zycia kobiet. Chociaz Korczak ujawnit w tekscie swoja wraz-
liwo$¢ na tematyke réznic ptci, to nie zdecydowat sie uzy¢ zadnego z termi-
néw, ktére na swoich transparentach niosty feministki pierwszej fali: patriar-
chat, nieréwnos¢, dyskryminacja czy rownouprawnienie.

Obecnie - inaczej niz w latach trzydziestych ubiegtegowieku - dysponuje-
my znaczng iloscig koncepcji prébujacych wyjasnia¢é mechanizm rozwoju toz-
samosci ptciowej. Wiedza o uwarunkowaniach kobiecosci i meskosci ewalu-
owata od wspomnianego juz esencjalizmu biologicznegoi androcentryzmu do
odkrywania coraz to nowych uwarunkowan spoteczno-kulturowych.Réwno-
czeSnie ze zmianami na poziomie mikro- i makrospotecznym, zwigzanymi
Z emancypacja kobiet, pojawiaty sie nowe perspektywy teoretyczne, doskonal-
sze metody badawcze oraz wnioski z badan empirycznych, ktore obality wiek-
szo$¢ potocznych pogladdw dotyczacych istnienia ponadczasowych, ponadkul-
turowych i niezmiennych cech psychicznych czy zdolnosci charakterystycz-
nych tylko dla jednej z ptcié2. W obrebie nauk spotecznych istnieje takze zgoda,
Ze ptec jest zarowno fenomenem biologicznym, jak i kulturowo-spotecznym.
Stad powszechnie stosowane rozrdznienie terminologiczne na pte¢ biolo-
giczna, odnoszacasie do réznic anatomicznych i fizjologicznych (sex), oraz ptec
kulturowa, czyli inny rodzaj (gender), rozumiang jako uksztattowany kulturo-
wo i uwewnetrzniony w toku socjalizacji zbiér atrybutéw, zachowan i norm
przypisanych kobiecosci i meskoscié3. Rodzaj jest zatem kategoria, przy pomo-
cy ktorej moznawyjasniac, w jaki sposdbtworzone i utrwalane sa réznice psy-
chologiczne, spotecznei kulturowe miedzy kobietami a mezczyznami.

Zwolennicy tezy o spoteczno-kulturowym podtozu tych réznic podkreslaja
kluczowa role procesu socjalizacji i wychowania w ksztattowaniu kobiecej

62 E. Maccoby, C. M. Jacklin, The psychology of sexdifferences, Stanford 1974.

63 Por. M. Humm, Stfownik teorii feminizmu,ttum B. Uminska, J. Mikos, Warszawa 1993, s. 164-
-166; C. M. Renzetti, D. ). Curran, Kobiety, mezczyznii spoteczenstwo, ttum. A. Gromkowska-
Melosik, Warszawa 2005; L. Brannon, Psychologia rodzaju. Kobiety i mezczyzni:podobniczy rézni,
thum. M. Kacmajor, Gdansk 2002.
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i meskiej tozsamosci. Zakfadaja, ogdlnie rzecz biorac, ze dzieci wychowujac sie
w okreslonej kulturze, uwewnetrzniajac spolaryzowane przekazy, normy
i stereotypy dotyczace meskosci i kobiecosSci, budujg poznawcza strukture,
ktéra S. Bem64 nazwata schematem rodzaju. Schemat ten z kolei jest narze-
dziem rozumienia, postrzegania i oceniania siebie oraz innych osob przez pry-
zmat rodzajowych kategorii. Na skutek rozpoczynajacej sie bardzo wczesnie
intensywnej rodzajowej socjalizacji i edukacji, wiekszosc¢ ludzi jako zachowania
oczywiste i haturalne postrzega postepowanie zgodnie ze spotecznie wytworzo-
nymi przepisami roli rodzajowej. Rodzajowa socjalizacja i stereotypowo ocenia-
jace otoczenie stanowi zatem zagrozenie dla mozliwosci rozwojowych jednostek
i skutkuje odmiennymi - kobiecymi lub meskimi - zachowaniami, wyborami
i losami zyciowymi. Jak wskazuje wiele badan, instytucje edukacyjne spetniaty
i spetniajg wazna role w reprodukowaniu i podtrzymywaniu ograniczajacych
rozwoj stereotypdéw zwigzanych z ptcia, a pedagodzy mieli i nadal maja zna-
czacy udziat we wzmacnianiu nierownosci spotecznychés.

Dziwi¢ moze nieco fakt, ze Janusz Korczak, propagator i realizator idei
emancypacji dziecka, nie podjat sie krytyki patriarchalnego porzadku spotecz-
nego opartego na polaryzagji i nieréwnosci ptci. Nie podkreslit tez, ze ,konser-
wowanie” uprzywilejowania mezczyzni spotecznego uposledzenia kobiet od-
bywa sie codziennie od dnia ich narodzin. Jednak nawet feministki odwaza sie
na ten krok dopiero 30 lat pézniej, a beda juz wtedy uzbrojone w zupetnie no-
we teorie i wyniki badan. Dzisiaj juz wiemy, zZe porozumienie, partnerstwo
i wzajemny szacunekw relacji miedzy dziewczynkami i chtopcami, a w konse-
kwencji kobietami i mezczyznami,o ktore tak Zarliwie apelowat Korczak, nie
maja szansrealizacji w Swiecie androcentrycznych idei i praktyk.
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.Miec” czy/i,byc”?
Orachowaniu czasu

U zrodet pedagogiki sapiencjalnej

Janusz Korczak, konczac Prawidfa, oprocz relacji z wtasnych pisarskich
rozterek, wyraza nadzieje ,ze ta ksigzka jest bardzo potrzebna. Moze nie dla
wszystkich, ale dla tych, ktérzy lubia sie zastanawiac”.

Warto zwrdci¢ uwage na zalezno$¢ ,potrzebnosci”’ (pozytecznosci, uzy-
tecznosci, bycia przydatna etc.) i refleksji. Nie dla wszystkich stanie sie jedna-
kowo potrzebna. Korzys¢ z niej beda miec ci, ktdrzy zdolni sa do refleksji, a to,
by zaistniato, wymaga spetnienia warunkow.

« Po pierwsze trzeba PRZYHAMOWAC.

e Po drugie: refleksja jest zwiastunem madrosci, to zas wymaga BEZINTE-
RESOWNOSCI.

« Po trzecie: UWAZNOSCI, ktéra nie przeoczy niczegowaznego (tego, co ma
wage, o ,,cos$ znaczy”, uwaga wskazuje na szczegolne przywigzanie do tego, co
ma znaczenie, co decyduje o tym, ze cos jest czyms wAasnie, a nie tym innym)
i nie pozwoli na pomylenie madrosci zgtupota.

Madrosc to nie tylko sprawa poznania prawdy. Jan Szczepanski pisze, ze:
»hie nabywa sie jej wraz z wyksztatceniem, gdyz nie wiadomo, ilu wéréd ludzi
wysoko wyksztatconych jest rzeczywiscie madrych™. Podobnie Jerzy Surdy-
kowski pyta:

Ale czym ona jest? - procz tego, ze jest cecha ludzkiego umystu, nie ciata. ,On jest ma-
dry, ukonczyt dwa fakultety, obronit doktorat” - powiadamy, utozsamiajac madros¢
z wyksztatceniem. ,Jest madry, bo oszukat wspdlnika i nie poniést zadnej kary” - za-
chwycamy sie, utozsamiajac madros$¢ ze sprytem i to jeszcze ztodziejskim. ,Madrzy lu-
dzie powyjezdzali z Polski, kiedy tylko byta okazja i maja sie teraz o wiele lepiej niz my
w kraju” - powiada pewna bliska mi osoba, utozsamiajac madrosc¢ ze skutecznoscia tro-

1], Korczak, Prawidfa zycia. Pedagogika dla dziecii mtodziezy,Warszawa 1988,s. 103.
2. Szczepanski, Sprawy ludzkie,Warszawa 1984,s.254.
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ski o wtasny dobrobyt. Kto inny zachwyca sie ,lJudowa madroscia” wygadanego gazdy.
| tak dalej, i tak dalej...”3.

Nietrudno sie domysli¢, ze wszystkie wskazane lokalizacje madrosci sa
nietrafne. Jednoczesnie w kazdej z nich mozna odnalez¢ ziarna madrosci, choc
W znacznym stopniu zdegradowane. By nie pozostafa tylko wiedzg, sprytem,
zapobiegliwoscig, wymaga: przezycia, egzystencjalnego doswiadczenia oraz
odpowiedzialnosci za drugiego. Odpowiedzialnosci wyrazajacej sie w solidar-
nosci z ,tym drugim”. W przypadku Korczaka, jak i kazdego autentycznego
wychowawcy, ma to szczegdblne znaczenie, poniewaz po drugiej stronie ,pasa
transmisyjnego” znajduja sie Ci, ktoérzy daja potezny kredyt zaufania (zaufania
jako przejawu otwartosci). Zaufanie do wychowawcy ze strony mtodych ma
charakter INICJACYJNY, tzn. stanowi fundamentalne znaczenie dla doswiad-
czeniai wejscia we wspolnote:

(...) ‘inicjacja’ znaczy zaczynanie, inicjowanie czegos$lub inicjowanie kogos$do czegos,

ma charakter wybitnie spoteczny,(...) inicjacja o charakterze czysto indywidualnym

badz bez interwencji jakiej$ sity wyzszej przypominataby wysitek barona Miinch-
hausena, by samemuwyciagnac sie z bagna za wlosy4.

Realizowana jest w procesie obdzierania zycia z pozoru i unaoczniania jego
prawdziwej zawartosci. Rola wychowawcy w tym wydarzaniu sie wyrasta
z doswiadczenia ,(...) elementarnego instynktu samozachowawczego, ktory
normalnie nakazuje troszczyc¢ sie o0 maksymalny rozwoj (...) dzieci™. Troska ta
spetnia sie w tworzeniu warunkow, ktére sprzyja¢ moga,,optymalnemu i ade-
kwatnemu rozwojowi jednostki’e.

Wychowanie rozumianew sposobinicjacyjny, realizowane jest z uwzgled-
nieniem realnosci zycia, ktore z natury swej jest zaskakujace.Stad koniecznos¢
tworzenia wewnetrznej kondycji, ktéra pozwoli sprosta¢ temu, czego zycie
dostarczy.Jules Evola zwraca uwage na to, ze inicjacja:

Byta to préba ognia, proba wody i inne; préba strachu i tak dalej. Trzeba nastepnie, by
przez jednostke owo oddziatywanie zostato przyjete, by stata sie onaw jaki$ sposéb
pewna jego dyspozycja, ktéra moznapodsumowac i oznaczyc za pomoca terminu ped?.

Ped oznaczatutaj postawe gotowosci przekroczenia wewnetrznej granicy,
swego rodzaju zdolnos¢ do wykonania skoku w nieznane. Doswiadczenie wy-
chowawcze jest przyktadem rites de passage.Wskazuje na to etymologia pod-
stawowego terminu, jakim jest ,edukacja’. Wywodzi sie on z tacinskiego duce-
re - ,prowadzi¢”, poprzedzonegoprzedrostkiem ex- ,poza”, ,za”". Barbara Mik-
sza zwraca uwage, ze kierunek marszu ,z” ustalony jest w goére, pokazujac

3). Surdykowski, Wotanie o sens,Warszawa 2006, s.234.

4]. Evola, Inicjacja w nowoczesnymswiecie,,Spoteczenstwo Otwarte” 1996,nr 11,s.V.

5 Z. Kwiecinski, Edukacja wobec nadziei i zagrozen wspotczesnosci,[w:] J. Gnitecki, J. Rutko-
wiak (red.), Pedagogika i edukacja wobec nadziei i zagrozenwspétczesnosci.Materiaty z lll Ogél-
nopolskiegoZjazdu Pedagogicznego,Warszawa - Poznan 1999,s.31.

6 Ibidem, s. 19.

7). Evola, op.cit., s. VL.
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ograniczenia doskonatosci osobowej cztowieka oraz jego bycia w Swiecies.
Podobnie ukazuje to Marek Budajczak, piszac,iz

tacinskie ex-duceremozewszak znaczy¢: wyprowadzanie, wyciaganie ze stanu nizszego
do wyzszego, z natury do kultury, ale i sprowadzanie, Sciaganie ze stanu zdrowia
do stanu choroby, zdrogi natury na droge sztucznosci- jakby powiedziat J.-J.Rousseau
- a nawet na manowce cywilizacji, znaczywiec i ,zwabianie”. Nieoznaczono$¢tej formy
ludzkiej dziatalnosci nie jest niczym paradoksalnym, wrecz przeciwnie, jest to jej cecha
immanentna, wskazujaca zarazem na permanentne wyzwanie etyczne, przed ktdérym
dziatalnos$¢ edukacyjna wcigz na nowo staje w codziennym obcowaniu swych uczestni-
kowo.

Niezwykle istotna w tym kontekscie jest odpowiedzialno$¢ wychowawcy
za dzieci i mtodziez. ,Przeciez wazne, by cztowiek starszy powiedziat, co wie
i zostawit mtodszymrozumienie zycia i jego prawidet’10,

Jak byc¢ szczesliwym dzis?

Czas terazniejszy nie ceni zbytnio myslenia. By mogto miec ono site prze-
mieniania $wiata potrzeba zatrzymania sie, bezstronnosci, uwagi, by uchwycic¢
to, co jest gteboko i co moze dtuzej stuzyc. Dzi$ natomiast za wartosciowe uwa-
zasie:

e tempo zamiast doktadnosci,

e ilo$¢ zamiast jakosdi,

o efekt zamiast madrosci.

Wszystko to ma stuzy¢ ludzkiemu szczesciu pojmowanemu jako zwiekszo-
ny, przez skutecznosc¢, dostep do coraz to wiekszej konsumpgji. Benjamin Bar-
ber postrzega nieustannie wzrastajacy poziom potrzeby konsumowania jako
efekt wyrodnienia kapitalizmu. W klasycznym rozumieniu byt on systemem
zorganizowanym po to, by realizowac produkcje débr i ustug stuzacych oby-
watelom i przy okazji wypracowujacym zysk.Problem zrodzit sie w momencie,
gdy wiekszos¢ mieszkancow Zachodu uzyskata juz wszystkie realnie potrzebne
do zycia dobra, a rozpedzona machina produkgji potrzebowata nowych kon-
sumentéw. By ich pozyskag, trzeba byto wméwic im, ze potrzebuja takich rze-
czy, ktorych istnienia nawet sobie nie wyobrazali.

Kapitalizm wymaga jednak, bySmy wydajac pieniadze, tracili zdrowy rozsadek. Dlatego
musi has ogtupia¢, infantylizowa¢, zamienia¢ w wieczne dzieci. Méwi nam: nie zadawaj
sobie trudnych pytan, nie mnézwatpliwosci, powiedz po prostu ,chce, chce, chce11.

8B. Miksza, Utopia jako préba przetamania stereotypéwmyslenia o edukacji, fw:] B. Sliwerski
(red.), Kontestacje pedagogiczne,Krakéw 1996, s.137.

9 M. Budajczak, ,Lektorium” pedagogiczne,[w:] E. Rodziewicz (red.), Inspiracje. Otwarcia.
Krytyki w edukagcji, Gdansk 1995,s.117.

10], Korczak, Prawidta zycia...,s. 103.

11B. Barber, Czegochceszchcie(, ,Dziennik” 23-24.06.2007.



220 Zbigniew Rudnicki

Piszac o ,wiecznych dzieciach”, ma na uwadze brak dojrzatosci: ,wszystkie
inne cywilizacje pomagaty dzieciom dorosna¢, a nasza jako pierwsza mowi:
pozostancie dzie¢mi’12,

Do rozwoju niezbedny jest ukierunkowany wysitek i praca. Ten za$ nie pa-
suje do ,dobrej zabawy”. Zbigniew Kwiecinski, nawigzujac do manifestu Ellen
Key z poczatkow XX wieku, pisze: ,Jezeli bowiem w XX wieku zostato co$ ze
»stulecia dzieckag, to zdziecinnienie wszystkich pokolen”.13 Efektem rewolty
kontrkulturowej 1968 roku jest afirmacja mtodosci:

wiek nasz byt epoka mtodosci, mtodosci agresywnie pochtaniajacej, z jednej strony,
znaczng czes¢ dziecinstwa, a - z drugiej - rozszerzajacej sie nieustannie na wczesna
i dojrzata dorostos$¢, a nawet na pézna dorostosc i staros¢. Oznaczato w konsekwengji,
ze podstawowe potrzeby dziecinstwa (zwtaszcza potrzeba zabawy) i podstawowe po-
trzeby mtodosci (poszukiwania, probowania tozsamoscioraz moratorium, zawieszania
odpowiedzialnosci) staty sie udziatemwszystkich pokolernt4.

Brak harmonijnego rozwoju przejawiajacy sie w nadmiernej ekspozycji
dojrzatosci fizycznej i ptciowej z jednoczesnym brakiem dojrzatosci spotecznej
i emocjonalnej wzmocnit w mtodych przekonanie, ze tym, co sie naprawde
liczy i o cowarto zabiegag, jest dobra zabawa. Odpowiedzialno$¢, konsekwen-
Cja, wysitek, statos$¢ stoja w sprzecznosci z ,mtodziencza potrzeba karnawali-
zacji, szybkiego uzycia i zuzycia, przymierzania r6znych maseki rol"1s.

Olbrzymia role w ksztattowaniu konsumpcyjnegomodelu zycia odgrywaja
media. To one kreujg wzory do nasladowania, one dyktuja, coi kto jest trendy,
cool, super. Media wyrokuja o waznosci i bezwartoSciowosci, czyli de facto
kreuja wartosci, ktére realizowane decyduja o wartosci zycia. Jan Klata, rezy-
ser teatralny i dramaturg mtodegopokolenia, stwierdza:

W Polsce miat sie zisci¢ amerykanski sen na kredyt, a dla mnie to konsumpcjonistyczny
koszmar. Nie interesuje mnie spoteczenstwo,w ktérym od pigtego roku zycia konstru-
uje sie hierarchie spoteczngwedle tego, czy tata jest bogatyi czym przywozi dziecko do

szkoty?6,

Dyktatura czasui tyrania sukcesu

Tempo, natychmiastowos¢, szybki efekt, zarzadzanie czasem- to tylko nie-
ktére przyktady powszechnejdzis nerwicy temporalnej. Czas ma by¢ wykorzy-
stywany na realizacje zadan dajacych sukces. W praktyke skrupulatnego ra-

12 |bidem.

13Z. Kwiecinski, Edukacja wobecnadziei...,s.22.

14 |bidem.

15 |bidem, s. 22-23.

16 Rozmawiajmy z Sienkiewiczem.Z Janem Klata rozmawia Jacek Cieslak,,Rzeczpospolita Plus
Minus” 21-22.02.2009;s. A21.
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chowania czasuwprzegniete sa rowniez dzieci. One dzi$ takze ,nie maja czasu”
na zabawe, nieprzysztoSciowe zainteresowania, wygtupy z kolegami. Trzeba
inwestowa¢ w przyszto$¢. Zycie to gietda, na ktérej panuje nerwowa atmosfe-
ra. Trzeba by¢ spostrzegawczym, bystrym w mysleniu, szybkim w dziataniu,
skutecznym we wszystkim w cokolwiek sie angazujemy. Dzieci juz zwykle nie
zdaja sobie sprawy z tego, ze zycie moze przebiega¢ nie wedtug rytmicznego
i szybkiego tempa, jakby podawanego przez metronom: raz, dwa, raz, dwa,
raz... Predko$¢ osiggania stata sie jednym z kluczowych kryteribw wartosci
ludzkiego Zycia. Jest to szczegolniewidoczne w praktykach nowoczesnej kultu-
ry konsumpcji.

Schizofreniczno$¢ kultury konsumpgji polega (...) na zwiekszeniu szybkosci catego cy-
klu ,,nowos¢ - przesztos¢”. Konsument wchodzi w spirale, z ktérej nie ma wyjscia. Po-
szukuje ciagle nowych - zwiazanych z konsumpcja- wrazen, ktére pozwalaja mu wie—
rzyc, ze jest ,na czasie”, ze on sam nie jest przestarzaty i zuzyty. Ideologia konsumpcji
wymaga wiec momentu stabilnosci i ,zatrzymania” w poczuciu ,konsumpcyjnej ade-
kwatnosci”, ktére jednak rozpraszaja sie szybko w nowym (po)zadaniu. Cztowiek zyje
w ciagtym ,konsumpcyjnym niepokoju”, ktéry staje sie stanem normalnym i obowiazu-
jacym (nabiera charakteru instant), gdy tylko zobaczyon ,,co$ nowego”17.

Nerwowy pospiech staje sie cnotg wspétczesnosci. Aby by¢ w czotowce pe-
letonu, trzeba miec ,duzo celnych trafien w krétkim czasie”. Przypomina to
zawody typu ,kto przebiegnie szyhciej po linie ze szklanka na tacy nalana do
petna, utrzymujac nienaruszone jajko na czubku gtowy”. Kto tego nie potrafi,
ten jest co najmniej nieatrakcyjny, niedzisiejszy, nie nadaje sie. ,Niepisanym
dogmatem dzisiejszej szkoly polskiej - szczegéblnie renomowanych szkét pry-
watnych - jest wychowanie do sukcesu”18- pisze Stefan Chwin. A jak wskazuje
doswiadczenie, sukces osigga niewielu, wielu natomiast, poréwnujac sie z tymi,
ktérzy przedstawiani sg jako liderzy peletonu sukcesu, musi przezywac gtebo-
ka frustracje. Nie wypada by¢ przegranym. Wstyd sie przyzna¢ do porazki.
W kulturze nastawionej na sukces marginalizuje sie prawde o ludzkim zyciu,
ktére sktada sie réwniez z klesk. ,Kultura nastawiona na »edukacje do sukce-
su« uczy zy¢ w ktamstwie. Zmuszado udawania cztowieka sukcesu,zmuszado
wstydu z niespetnienia”9. Zycie bez trosk, polegajace na trwaniu w wielkim
uniesieniu, jest dobre w serialu czy Harlekinie, na co dzien jednak sie nie zda-
rza.

Wielkim nieszczeSciemjest to, ze w te euforyczna atmosfere sukcesu wpi-
sata sie szkofa.

Wielkim btedem szkoty dzisiejszej jest tyrania optymizmu, tyrania udawania, ze
wszystko bedzie okey - tylko uczcie sie pilnie. Prawdziwa komedia ludzka...Masz od-
nosic sukcesy! - zadaja od ucznia rodzice, ktérzy sami sukceséw nie odnosza.Masz od-

17Z. Melosik, Kryzys meskosciw kulturze wspétczesnej,Poznan 2002, s. 16.
18S, Chwin, Tyrania optymizmu,,Rzeczpospolita Plus Minus”, 14-15.07.2001,s.D1.
19 |bidem.
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nosic sukcesy! - Zzadaja od ucznia hauczyciele, rozwiedzeni, bez forsy, zatamani, upoka-
rzani przez dyrektoréw (...) i rodzicow. | widmo sukcesu unosi sie nad szkofa jak
usmiechniety wampir20,

sDociskanie” sukcesem sprawia, ze rodzice zwiekszaja poziom oczekiwan
w stosunku do dzieci i mtodziezy.,Dzieci traktowane jak mali dorosli nie po-
trafia podzwignac z tym zwiazanej odpowiedzialnosci”2l. Dzieci obcigzone sa
masa przerdznych zajeé: korepetycji, kot zainteresowan, udziatem w olimpia-
dach itp. Wszystko to, by gromadzi¢ osiagniecia, ktére maja by¢ potwierdze-
niem realizacji siebie. Teczki dyploméw i nagrod zabieranych chocby na roz-
mowe kwalifikacyjna do dobrego gimnazjum moga wprawiaé w ostupienie
dorostych. Rozedrganie w trosce o ,udane” zycie.

Dzieli¢, dzieli¢, dzielic. Nie taczy¢.

Coby ludzie robili?

Trzeba zapetnic czas,trzeba dac im zajecie, trzeba zyciu nadac cel.

LZnatrzy jezyki’.

Luczy sie jezyka”.

»Zna piec jezykow”.

Oto dwie liczne grupy dzieci zrzekaja sie zabawy, fatwych ksiazek, rozméw z réwiesni-
kami. Dobrowolna nauka hebrajskiego jezyka. Kiedy mfodsza grupa skofczyta swoja
godzine,jeden zdziwit sie gtosno:

-Juz? Juz godzina?

Tak, porosyjsku ,da”, po niemiecku ,ja”, po francusku 1", po angielsku,jes”, po hebraj-
sku ,ken”.

Nie jedno, ale trzy zycia zapetnisz22.

Wspbtczesnos¢ zagubita dziecinstwo. Dzieci mierzone miara ,dorostego
Swiata” traca szanse na stopniowe wzrastanie. Nerwowa akceleracja karze
dziata¢ na najwyzszych obrotach. Widzimy dziecko w przysztosci, nie dzis, tu
i teraz.

Czym jest to dzi$ dziecka gorsze, bezcenniejsze od jutra? Jesli o trud chodzi, ono bedzie
trudniejsze. Gdy wreszcie jest juz jutro, czekamy na nowe. Bo zasadniczy poglad: dziec-
ko nie jest, a bedzie, nie wie, a bedzie wiedziato, nie moze, a dopiero bedzie mogto -
zmuszado ciagtego oczekiwania. Potowa ludzkosci nie istnieje; jej zycie to zart, dazenia
naiwne, uczucia przelotne, poglady $mieszne?3.

Dzieci wtedy sa zauwazone, gdy wpisuja sie w obraz nadawany przez do-
rostych. Sprawia to, ze dziecinstwo takie, jakim jest, staje sie, jesli juz nie zaka-
zane, to przynajmniej niepowazne. Tym samym odbiera sie dziecku prawo ,by

20 |bidem.

21 T. Biernat, Paradoksy dziecinstwa jako problem pedagogiczny,[w:] W. Szulakiewicz (red.),
Swiat idei edukacyjnych. Zbiér studiéw ofiarowanych Ksiedzu Profesorowi Jerzemu Bagrowiczowi
w 70 rocznice urodzin, Torun 2008, s. 88.

22, Korczak, Pamietnik, Wroctaw 1998,s.63.

23, Korczak, Jak kocha¢ dziecko,[w:] Pisma wybrane,t. 1,Warszawa 1984,s.127.
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byto, czym jest”24. Pokusa przechodzenia szybko do nastepnych etapow, za-
chtanne gromadzenie doswiadczen sprawia, ze traci sie poczucie wewnetrznej
stabilnosci. Zygmunt Bauman zwraca uwage, ze:

powstaje styl zycia typu instant i ,instant tozsamosc¢”,ptynna i niestabilna - pop tozsa-
mos¢. Typowa dla przesztosci potrzeba ,wewnetrznej harmonii” przeksztatcona zostaje
W neurotyczne poszukiwanie nowosci i wrazeh oraz orientacji na zintensyfikowana
przyjemnosc¢i natychmiastowa gratyfikacje2s.

Czasi tragicznosc ludzkiej egzystencji

Czas zycia ludzkiego jest waluta niepodlegajaca odtworzeniu. Raz wydany,
nie daje sie uzupetnia¢. Uptywajac niepostrzezenie, przyczynia sie do doswiad-
czenia kleski. Swiadomos¢ zycia, ktére sie zuzywa, jest prawda niepopularna,
niepasujaca do dominujacego wspotczesnie modelu zycia udanego, przepet-
nionego sukcesami. Doswiadczenie tragicznosci ludzkiej egzystencji pozosta—
wiono specjalistom od sztuki (metaforyzacja tego doswiadczenia odsuwa chwi-
lowo jego dramatyzm). Tragicznos$¢ na gruncie refleksji pedagogicznejwydaje
sie nie pasowac¢ do potocznego jej rozumienia. Niedopasowanie to wynika
Z tego, ze pedagogika jest rozumiana jako dyscyplina, ktorej uwaga skoncen-
trowana jest na dziecku i dziecinstwie, a to powinno oznaczac beztroska sie-
lanke, oraz z tego, ze pedagogikauzualna wyrebuje usilnie schemat zycia zwy-
ciezcy. Bogdan Suchodolski zwracat uwage na to, ze: ,Europa nowoczesna za-
tracita bowiem sens tragizmu jako ludzkiegolosu™26.

Zycie ludzkie - jako zmaganie sie z przeciwno$ciami losu2?, znaczonedefi-
cytami i porazkami - zostato, zdaje sie, zarezerwowane jako przedmiot badan
dla takich subdyscyplin pedagogicznych,jak np. resocjalizacja czy pedagogika
spoteczna.

Przypominam sobie chwile, gdy postanowitem nie zakfada¢ wlasnego domu. Byto to
w parku koto Londynu. Niewolnik nie ma prawa mie¢ dzieci. Zyd polski pod rosyjskim
zaborem. | teraz odczutem to jako zabicie samego siebie. Z sita i moca poprowadzitem
swoje zycie, ktore byto na pozér nieuporzadkowane, samotnei obce. Za syna wybratem
idee stuzenia dzieckui jego sprawie. Na pozér stracitemzs,

24], Korczak, Prawo dzieckado szacunku,[w:] Pisma wybrane, t. 1,Warszawa 1984,s. 80.

25 7, Bauman, Zycie do natychmiastowego uzytku,,Gazeta Wyborcza” 2.11.2001.

26 B. Suchodolski, Oswiata i cztowiek przysztosci,Warszawa 1974,s.314.

27 Kategoria ,losu ludzkiego” zostata sprowadzona do poziomu rozumienia potocznego(,los
tak chciat’, ,marny los”) badz aforystyki (,kazdy jest kowalem swego losu”, ,réd, pieknos¢, ztoto,
urzedy, czestoto salosu btedy”).

28 List do M. Zylbertala 30.03.1937,za: H. Mortkowicz-Olczakowa, Janusz Korczak, Warszawa
1978, s.98.
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LByC” czy ,mie€”? Najlepiej jedno i drugie jednoczesnie. A jesli tak sie nie
da? To cowybraé? Za czym sie opowiedzie¢? Co bardziej warte? ,Mie¢” od razu
widac¢ przed innymi. ,Mie¢” to bra¢ i pochtania¢. A ,by¢”? Trzeba duzo skupie-
nia, uwagi, by dostrzec. ,By¢” brata sie z czasem, wspétbiegnie/wsp6tptynie.
,Mie¢” zatrzymuje na tym, co ,w posiadaniu”. ,Mie¢” to takze ulegac zniszcze-
niu, przemijac i doswiadcza¢ oznak przemijania, przyjmowac na sie znamie
Czasu minionego.

Czasemwydaje sie, ze trzeba wiecej ,miec”, by bardziej ,byc”.

»Radio ma ten, kto je sobie kupi. | samochéd.| bilet na premiere. | podréze,
i ksigzki, i obrazy”29.1 ciggle nie wystarcza, ciagle jest za mato, ciggle meczy
brak. Méwi sie o dazeniu do szczescia, a jednoczesnie jest ono tak nieokreslo-
ne, ze nie wiadomo, czego szukac:

Naiwni i poczciwi s ludzie. Chyba nieszczesliwi. Nie bardzo wiedza, na czym polega
szczescie. Kazdy inaczej je rozumie. Jeden: smaczny czulent albo kietbasa z kapusta.
Drugi: spokoj, komfort, wygoda. Trzeci: dziewczeta - liczne i ré6zne. Czwarty: muzyka
albo karty, albo podroze.A kazdy broni sie przed nudai tesknota3o.

Nie czynic Swiata dzieci w przysztosci. Ich Swiat jest tutaj, innego nie ma.
Nieustanne projektowanie, ktérego ,bogactwo” we wspoétczesnym patrzeniu
na rozwéj/edukacje kaze ocenic takie dziatania jako fundamentalnie hipote—
tyczne. Przysztosci nie ma. Przesztosci nie ma. Jest tylko teraz. Nie ma to chwa-
li¢c radykalnej niefrasobliwosci, lecz sprawiac, by odpowiedzialnie uczestniczy¢
w terazniejszosci. Gdyby traktowa problem z perspektywy eschatologiczne;j,
to ,(...) terazniejszosc jest najblizszawiecznosci’31.

Przysztosc istnieje razem z terazniejszoscia i przesztoscia. Znany Afrykan-
czyk, $w. Augustyn, pisat w IV wieku w Hipponie, Ze nie ma ani przesztosci, ani
przysztosci, lecz

»(-..) istnieja nastepujace trzy dziedziny czasu: terazniejszosc rzeczy minionych, teraz—
niejszo$¢ rzeczy doczesnych, terazniejszos¢ rzeczy przysztych. Jakie$ tego rodzaju trzy
dziedziny istnieja w duszy; ale nigdzie indziej ich nie widze. TeraZniejszoscia rzeczy
przesztych jest pamiec, terazniejszoscia rzeczy obecnych jest dostrzeganie, terazniej-
szoscigrzeczy przysztych - oczekiwanie32.

Takie okreslenie czasu wskazuje wazko$¢ obecnosci ,uczasowiajacego”
podmiotu. Uwage nato zwrécili w szczegoélnoscilmmanuel Kant, Edmund Hus-
serl i Martin Heidegger, podkreslajac, ,ze bez tego aspektu formalnego, osa-
dzonego w filozofii podmiotu, niemozliwe jest pojecie czasu33. To podmiot,
relatywizujac jakiS moment czasu do stanu swej Swiadomosci, ustanawia te-
razniejszosc.

29], Korczak, Pamietnik...,s. 19.

30 |bidem, s. 22.

31W. Oszajca, Wierzy¢ do szalenstwa, ,, Tygodnik Powszechny” 2009, nr 48, s. 18.

32 $w. Augustyn, Wyznania, tum. Z.Kubiak, Krakéw 1994,s.271.

33 A. Anzenbacher, Wprowadzenie do filozofii, tum. J. Zychowicz, Krakéw 1992,s. 137.
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Terazniejszos$¢ jest wiec relacja réwnoczesnosci, w ktorej jednym z cztondw jest po-
strzegajacy podmiot $wiadomy. Do takiej terazniejszosci odniesiemy zatem réwniez
przesztosCi przysztos¢; pierwsza jest wczesniejsza, druga pézniejszaod wiasnie dzieja-
cych sie podmiotowych przezycterazniejszych34.

W znaczeniu przedmiotowym terazniejszos¢, a co za tym idzie rowniez
przesztosci przysztosc sa catoscig wydarzen i proceséw wystepujacych wraz
Z przezyciami stwierdzajacymi ich wystepowanie. Przy czym przesztos¢ jest
tym, co przedterazniejsze, przysztos¢ zas dopiero zaistnieje.

Wolfhart Pannenberg méwi, ze jedynie cztowiek ma swiadomosc¢ przyszto-
Sci. Zwierzeta nawet jesli podejmuja jakie$ dziatanie nakierowane na przy-
sztos¢, nie dokonuja tego refleksyjnie. To, czy cos jest terazniejsze, przeszte czy
przyszte, zalezy od momentu,w jakim sie zyje.

Czas jest dzielony na przesztosc i przysztosc, wychodzac od jednej z nastepujacych po
sobie w porzadku czasowym rzeczy, istot i zdarzen. Fakt, Zze tak wtasnie nam sie on ja-
wi, jest nastepstwem nieodwracalnosci biegu czasu, ktory stale ptynie od tego, co wcze-
$niejsze, ku temu, co pdzniejsze. Totez z kazdego dowolnego punktu w uptywajacym
czasie to, co wczesniejsze, wydaje sie przeszte, a to, co pdzniejsze, jako przyszte. Jed-
nakze z miejsca poza nurtem czasu hie dostrzegalibySmy réznic miedzy przesztoscia,
terazniejszoscia i przysztoscia. Mielibysmy jako nastepstwo wydarzen ogladanych nie-
jako w jednej terazniejszosci3>.

Przysztos$¢ wyciaga drapieznie badz czarujaco swoje tapy do homosapiens,
porywa go, czy tego chce, czy nie. Dokonuje tego w sytuacji bezbronnej wobec
czasu ludzkiej otwartosci. Czas tak zaczarowuje, ze cata ludzka uwaga skupia
sie ha przysztoscisé. Realizacja ludzkiego istnienia dokonuje sie w rozedrganej
rzeczywistosci czasu, jak linoskoczek rozpiety miedzy przesztoscia a przyszto-
$cia, z wyraznym nakierowaniem na przysztosc. Sytuacje tragicznego zawie-
szenia ludzkiej egzystencji dogtebnie przeanalizowali w swych pismach filozo-
fowie egzystencjalisci (m.in. S. Kierkegaard, J.-P. Sartre, M. Heidegger, M. de
Unamuno). Gabriel Marcel okresla cztowieka jako homoviator3?, tzn. tego, kto—-
ry ciagle jest w ruchu, w drodze, w przysztosci widzi mozliwos¢ realizacji tego,
co dzis$ niedostepne dla niego. Mozliwosc¢ stania sie ,,oczekiwanego” ma ciagle
aktualizowana mozliwo$¢ zaistnienia w odstonietych ,oknach ludzkiej otwar-
tosci”.

Roman Ingarden dostrzega paradoksalnos¢ ludzkiego bytowania podlega-
jacegowielkiej otwartosci wyrazajacej sie w nadziei skierowanej ku przyszto-
Sci, w wiecznej tesknocie, ale i to, ze pod rodzaca sie przysztoscia ukrywa sie
przemijanie, ,ze z kazda chwila konczy sie jak wypalajacy sie zar’38. Przysztos¢

34], Lipiec, Przysztoscjako problemfilozoficzny,,Studia Filozoficzne” 1988, nr 12, s.162.
35W. Pannenberg, Kim jest cztowiek? thum. E. Zwolinski, D.Szumska,Paryz 1978, s. 85.
36 |bidem, s. 55.

37 G. Marcel, Homoviator. Wstep do metafizyki nadziei, ttum. P. Lubicz, Warszawa 1959,s.33-
94,

38R, Ingarden, Ksigzeczka o cztowieku, Krakéw 1987,s.61.
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to pokusa, ktérej musi sie ulec. Przysztos¢ to puszka Pandory, ktéra cztowiek
musi otworzy¢ bezwarunkowo, poddajac sie konsekwencjom tego otwarcia.

Nie ma mozliwosci empirycznego doswiadczenia przysztosci. Doswiadcze-
nie jest wiezniem terazniejszosci. Gwarancja realnosci przysztosci bedzie stan
jej terazniejszosci. Mimo braku pewnosci ksztattu przysztosci mozna mowié
o jej podobienstwie do przesztosci, polegajacym na tym, ze zaréwno prze-
sztos¢, jak i przyszto$¢ maja wspdlne potozenie w Swiecie opisanym przez
pewnga ontologie:

To, co stanowi podstawe istnienia terazniejszosci, mianowicie przeszto$cte terazniej—
szoS$¢kreujaca - moze byc¢ potraktowane rowniez jako zasadauznania przysztosci. Mie-
dzy przesztoscia a terazniejszoscia - w sensie miedzy przesztym Swiatem realnym
a obecnie istniejacym - zachodzi negacyjno-kontynuacyjny stosunek kreacji. Niemozli-
wa jest tedy terazniejszo$¢ bez tego, co ja poprzedza (...). Terazniejszy stan Swiata jest
bowiem przeksztatconym swiatem uprzednio istniejagcym. (...) Terazniejszo$¢ nieustan-
nie przeksztatca sie w przesztos¢, wywotujac to, co uprzednio byto przyszte, a teraz sta—
je sie terazniejsze. Zaistnienie przysztosci okazuje sie ontologicznie konieczne skoro
istnieje terazniejszos¢39.

Za rozwazaniami dotyczacymi istnienia przysztosci, mozliwosci - (niemoz-
liwosci) jej poznania,pytanie onia - doniej, zacie$niasie do: JAKA BEDZIE? CO
BEDZIE STANOWIC OJE) ODMIENNOSCI?

Zdaniem]. Lipca problem okreslenia formy przysztej rzeczywistosci mozna
rozwazy¢ na trzech pfaszczyznach:

1) mozliwosci,

2) koniecznosci,

3) ludzkiej aktywnosci4o.

Terazniejszo$¢, przynajmniej w pewnym stopniu, wyznacza ksztatt przy-
sztosci. Im dalej od terazniejszosci, tym wieksza niepewnosc przysztosci. Te—
razniejszo$¢ suponuje ograniczong mozliwo$s¢ modeli bliskiej przysztosci.
W miare coraz dalszegowybiegania w przysztos¢ optyka ludzkiegojej postrze-
gania (przewidywania) ulegastopniowemu zamazywaniu.

Zmierzamy tedy w przysztos¢w taki sposob,iz tylko kilka najblizszych krokéw jawi sie
przestrzenia rozjasniona. Im dalej spogladamy naprzoéd, tym bardziej zageszcza sie
ogrom przenikajacych sie modeli mozliwo$ciowych41,

Przysztos¢ konieczna to ta, ktdra zaistnieje, poniewaz jej aktualizacja zwig-
zana jest ze spetnieniem koniecznych praw (np. prawa nauki, prawo ontologii
- zasada tozsamosci). Realizuje sie ona na ptaszczyznie ludzkiej egzystendji
(reguty Zzycia i Smierci obowiazujace wszystkich) oraz w perspektywie istnie-
nia Swiata (np. dziafanie sit grawitacji). Oczywiscie realno$¢ przysztosci okre—

39). Lipiec, op.cit., s. 161.
40 |bidem, s. 164.
41 |bidem.
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Slanej przez te prawa warunkowana jest istnieniem obiektéw, do ktérych te
prawa sie odnosza.

Przyszto$¢ rozpatrywana w kontekscie ludzkiej wolnoSci nabiera cech
kwestii antropologicznej42, tak w wymiarze jednostkowym, jak i spotecznym.
Przysztosc jest wyzwaniem dla cztowieka, prowokuje go do zadawania pytan
o istnienie jegoi $wiata. Poruszajac sie po polu wtasnej wolnosci, korzystajac
ze swobdd: ,,Cztowiek jest artysta swego zycia i rzezbi je wedtug wtasnych
wyobrazen o szczesciui honorze. Wolnosc¢ jest zawsze zwigzana z jakims stop-
niem nieprzewidywalnosci”43.

Przysztosci towarzyszy ryzyko, choc jest niewidoczne i niewygodne. Jego
akceptacja i odrzucenie przyzwyczajen rzadko nalezy do chetnie akceptowa-
nych. Jak napisat Niklas Luhmann w Socjologii ryzyka: ,,Drzwi do raju sa zapie-
czetowane - przez jedno stowo: ryzyko”44.

Czasto...

Mikotaj Rej z Nagtowic pozostawit taka refleksje o czasie:

A tak cztowiekowi nic nie jest drozszego jako czas, a trzeba mu strzec kazdej godzinki,
aby jej wszechtecznie nie zepsut, aby mu ten Slachetny klejnot, czas zywota jego jako po
wodgzie list, nikczemniea niepotrzebnie darmo nie uptynat4s.

Dzi$ lekcewazy sie czas, ktoéry nie jest wymienialny na pieniadz. Tym bar-
dziej czas dziecka wydaje sie nic niewart. Co dzieci maja do roboty? Dzieci sg
mate, to maja jeszcze duzo czasu. Seneka w liscie do Lucyliusza zwraca uwage
na bezcenno$¢ czasu zycia ludzkiego:

Postepuj Lucyliuszu tak, jak piszesz,ze postepujesz: zbieraj wszystkie godziny. W ten
sposob osiagniesz, iz jesli potozysz reke na dniu dzisiejszym, mniej bedziesz zalezat od
jutrzejszego. Podczas gdy my odktadamy zycie na pdzniej, ono uchodzi. Wszystko Lucy-
liuszu jest nie nasze, tylko czas stanowi nasza wiasnosé. Te jedyna tylko pierzchliwa
i ulotna rzecz data nam natura w posiadanie, z ktérego mozewyzué nas kazdy, kto chce
(...) nikt zas, kto zabrat nam czas, nie posuwa sie do zadnego dtugu, gdy tymczasem jest
to jedyna rzecz, ktéra nie moze odwzajemnic sie nawet kto$ wdzieczny46.

Zbigniew Kwiecinski twierdzi, ze:,szkota jest zorganizowangstratg czasu”.
Z jegobadan wynika, ze z45 minut lekcji ,tylko 5,5 minuty (...) moznauznac za
czas tak wykorzystany przez nauczycieli, ze jest on pozyteczny dla rozwoju
mtodziezy™47. W sytuacji realizacji obowiazku szkolnegonikt nie czuje sie od-

42 |bidem, s. 166.

43, Tischner, Etyka solidarnosci, Krakow 1981,s.49.

44N. Luhmann, Soziologie desRisikos, Berlin - New York 1991, s. 26.

45 M. Rej, Zywot cztowieka poczciwego,[w:] Wybdr pism,Warszawa 1979.

46 L. A. Seneka, Listy moralne do Lucyliusza, List 1, ttum.W. Kornatowski, Warszawa 1961.
47 7. Kwiecinski, Socjopatologia edukacji, Olecko 1999,s.97.
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powiedzialny za marnowanie czasu ludzkiego zycia, bo zyje sie nie po szkole,
maturze, studiach, ale tu i teraz.

Czas zabiera moment po momencie i nieustannie zapadaw przesztosc. Nigdy nie wraca,
wciaz ptynie. Obecna chwila przemija i zabiera ze soba jaka$ cze$¢ naszego serca, na-
szego bytu. Nigdy nie wréci. Moment zmarnowanego Zycia jest momentem zmarnowa-
nego zycia na wieki4s.

Czas dla dzieci wydaje sie niewiele znaczy¢. Chociaz odmierzany jest po-
miedzy feriami a wolnym, to wydaje sie ptynac¢ bez szczegblnego(w Swiado-
mosci dzieci) celu. Dzieci zwykle Zyja tu i dzis. Sktonnos¢ do projektowania
czasu przysztego jest domena dorostych. Dorosli kalkuluja, spekuluja, mierza
korzysci i sadza, ze taki stan rzeczy jest najbardziej oczywisty i wskazany nie
tylko dla nich, ale i dla wszystkich - w tym dzieci. Czas dorostych wydaje sie
podobny do akcji na gietdzie: teraz twoje akcje majg warto$¢ - trzeba wiec
skutecznie spekulowa¢, by nabrac jak najwiece;.

Tragicznos¢ ludzkiej egzystencji ujawnia sie miedzy innymi w Swiadomosci
uptywu czasu. Czastoczy sie bezwzglednie, zmiatajac po drodze mtodos¢, suk-
ces, witalno$¢. Pozostaje tylko pamiec o tym, co byto, smutek z powodu tego, ze
moznabyto zy¢ inaczej, wybiera¢ madrzej, rezygnowac z pozornegodobra.

Gdyby zwrécono mi urne spopielonych lat, energie strwoniona w btadzeniach, rozrzut-
ny rozmach dawnych sit.. .49,

Uptywajace posrod rozlicznych dziatan zycie, walka, mobilnos¢,
a potem juz zmeczenie, potem juz tylko krok za krokiem uparcieso.

Zycie mierzone miarg sukcesuw sytuacjach granicznych wydaje sie niepo-
rozumieniem. Choroba zagrazajaca zyciu, przeczucie majacej wkrétce nastapic
Smierci odzieraja z kamuflazu rzeczy sprawiajace dotad pozér waznych. Row-
niez staro$¢ z towarzyszacym jej doSwiadczeniem bankructwa czasu minione-
gosktania do stosowania innej miary do tego, co juz byto.

A kariera cztowieka, jesli zwazyt sumiennie,watpliwa, bardzo watpliwas1.
Jak wiec zy¢?

(...) tak, jakbySmy kazda nasza czynnos¢ wykonywali w zyciu po raz ostatni, jakby po
kazdym napisanym przez nas zdaniu Smier¢ miata postawic¢ kropke52.

48], Tischner, Naprawi¢ ludzka $mierc,, Tygodnik Powszechny” 2008,nr 12, s. 8.
49, Korczak, Pamietnik...,s. 11.

50 Ibidem.

51 |bidem, s. 16.

52, Marai, Ksiega ziot, ttum. T. Worowska, Warszawa 2006, s. 20.
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Bez zakonczenia,
czyli trzy dodatki do tej ksigzki

—ExS—

Dodatek pierwszy

Mimo petnego catozyciowego zaangazowania Janusza Korczaka w dzieto
wychowania dzieci, ma on $wiadomos$¢ niepetnosci przemyslen zawartych
w Prawidfach Zycia. Cztowiek pozostaje niezgtebiona tajemnica - co jednak nie
zwalnia od podejmowaniawysitku poznawania.

Teraz wtashie nie wiem, czy dobrze napisatem.
Tu moga by¢ rézne omytki, ale nie ma ani jednego ktamstwal.

Nie jest to kapitulacja ani deklaracja wycofania, raczej kolejne doswiadcze-
nie i wyznanie ,wiem, ze nic nie wiem”. Korczak potrafi przyznac sie, ze nie
wie. Ignorancja wychowawcy, paradoksalnie, jest wyzwaniem do rozwoju dla
wychowanka. Ciasne obwarowanie dziecka wiedza o nim sprawia, ze czuje sie
ono niezdolne do zaskakiwania. ,Petna wiedza” o drugim daje poczucie kom-
fortu, bezpieczenstwa i jednoczesnie unieruchamia autentyczng zmiane, ktéra
jest punktemwyjscia rozwoju.

,Kim zatem jest nauczyciel ignorant? Przede wszystkim jest kims, kto po-
budza inteligencje ucznia, nie czyniac z wlasnej wiedzy gtéwnego narzedzia
dydaktycznego.Zamiast przekazywac konkretne informacje, daje impuls, ktéry
sktania inng osobe do samorozwoju’™.

Postawa sokratejska ujawniajaca sie w niezmordowanym zmierzaniu do
prawdy realizuje sie poprzezprzetamywanie stereotypdw myslowych i rutyny
w dziataniu. Ta ostatnia jest przejawem nieuczestniczenia w dynamicznym
procesie rozwoju dziecka.

1], Korczak, Prawidfa zycia. Pedagogika dla dziecii mtodziezy,Warszawa 1988,s. 110.
2G. Jankowicz, Mistrz ignorant, ,, Tygodnik Powszechny” 2009, nr 35, s. 5.
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Rutyne zdobywa obojetnawola, poszukujaca sposobéw i sposobikéw, by utatwi¢, upro-
$ci¢, zmechanizowac prace, by gwoli oszczedzaniaczasui energii znalez¢ najdogodniej—
sza dla siebie drozyne. Rutyna pozwala uczuciowo oddala¢ sie od pracy, usuwa waha-
nia, zrownowaza - petnisz funkcje, sprawnie urzedujesz.Dla rutyny zycie rozpoczyna
sie tam, gdzie konczy sie urzedowa godzina pracy zawodowej. Juz mi tatwo, nie mam
potrzeby sie gtowi¢, poszukiwaé, nawet patrzeé, wiem stanowczo, bezapelacyjnie. Ra-
dze sobie. Tyle, by sobie wygodzi¢. Co nowe, niespodziewane, nieoczekiwane - prze-
szkadzai gniewa3.

Korczakowska postawe wobec niewiadomego przenika twércze otwarcie.
Za jego autentyzmem przemawia szczero$¢ w kontaktach z dzieckiem. Nie
potrzebuje udowadnia¢ komus, ze jest kims innym, niz jest.

Ktamie ten, kto méwi, ze sie dla czegoslub dla kogo$ poswieca. Jeden lubi karty, inny
kobietki, kto$ nie opuszczawyscigéw konnych, a ja kocham dzieci. Nie poswiecam sie
wecale, robie to nie dla nich, lecz dla siebie. Mnie to jest potrzebne. Nie wierzcie (...)
stowom o poswieceniu. Sa ktamliwe lub obtudne4.

Dodatek drugi

Prawdziwy cztowiek jest poeta. Dziecko jest poeta. Siedemnastoletni Artur
Rimbaud (wiec jeszcze niemal dziecko) w liscie do Georges’alzambarda dato-
wanym na 13 maja 1871 roku pisze: ,chce by¢ poeta i pracuje nad tym, by by¢
jasnowidzem”. Michat Pawet Markowski proponuje, by ten fragment listu ttu-
maczy¢ inaczej: ,pracuje nad tym, by przejrze¢ na oczy”. A to znaczy ,zobaczyc
to, co do tej pory byto skryte pod obowiazujacymi konwencjami™s.

tamanie konwencji i wydobywanie na wierzch tego, co do tej pory skry-
wane, jest ciezka praca, wymagajaca wysitku i odwagi, ktéra niekoniecznie
musi sie spotkac ze zrozumieniem i nagroda (wielokrotnie dotyczyto to Kor-
czaka).

Adolf Szottysek proponuje nastepujaca definicje wychowania:

+~Wychowanie naturalne Ja - cztowieka jako osoby ludzkiej sprowadza sie
doWy - dobywania- na- jaw - tego- co- w - wychowanku - chowane’s.

Tak rozumiane wychowanie zakfada zgode na nieustanne przekraczanie
granic poznania drugiego cztowieka, odkrywanie tego, co jeszcze rzeczywiscie
nieodkryte. Konsekwencja tegojest akceptacja niepewnosci i niepetnosci.

3 ). Korczak, Teoria i praktyka, ,Szkota Specjalna” 1925, nr 2, [w:] Pisma wybrane, t. 2, War-
szawa 1984, s. 127-128.

41. Merzan, Aby nie ulegto zapomnieniu,Warszawa 1987, s. 16.

5 M. P. Markowski, Inne $wiaty, inne jezyki, ,Tygodnik Powszechny” 2010, nr 22, Dodatek
Conrad Festival, s.2.

6 A. E. Szottysek, Filozofia wychowania. Ontologia. Metafizyka. Antropologia. Aksjologia, Torun
1998, s. 13.
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Dziecko jak prawdziwy filozof jest bezbronne wobec prawdy, ktéra ujaw-
nia sie i nie godzina zasklepienie ,nikt nie zgtebit prawdy (...) towarzyszy nam
nieustannie obszarniewiedzy” - pisze Maria Szyszkowska?.

Dodatek trzeci

Smier¢ nierozerwalnie Zwigzana jest z zyciem, wydarza sie zawsze niespo-

dziewanie - ,(...) a potem przyszedt Zzotnierz - bac w pieska - bac, taki tadny -
tadny - tadny’s.

Dziecko i $mier¢ do siebie ,nie pasuja”. Oile - moze- z trudem przyznaje-
my sie do wtasnej Smiertelnosci, o tyle na Smier¢ dziecka nie ma zgody.

Dziecko w swojej reakcji na Smierc ,przerywa zastone milczenia” o tym
wydarzeniu. Doswiadcza jej tragicznoSci w sposéb niezwykle naturalny, nie

ukrywa uczué, ,potrafi sie zachowac”, z powaga uczestniczy w misterium
Smierci.

Jak my wrécitysmy do domu,to tam zatym ptotem, gdzie sa kraty, lezat ptaszek.Pdzniej
Roma chciata gowziac i ja zobaczytam; chciatam wzia¢ i wzietam z tamtej kraty. Jak juz
wzietySmy, wszystkie dziewczynki zaczely sie gromadzic i patrzec. P6zniej my go tu
przyniostySmy. Miat szare i biate takie pidrka, dziobek rozkrwawiony i $lipki jeszcze
miat otwarte. PrzyniostySmy tu i dziewczynki pochowalty. Zrobity dotek taki na podwo-
rzuiw papier goowinely, i przysypaty ziemia?.

Zbigniew Rudnicki
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Inspired by Korczak

About,Prawidta zycia” [Rules of Life]
on the 80th anniversary of its publication

—EExS—

Summary

This volume is a collection of studies inspired by Janusz Korczak’s thoughts. “Openings
of thoughts” occur in various configurations and are characterised by a peculiar optics of
particular interpreters. One can find in them the showing through interests of particular
texts. The intention of the editor and originator of this volume was to encourage expression
of free opinions, to look into different areas which are the subject of research interest
through “Korczak’s glasses” (or at least in Korczak’s environment).

This idea is a timid attempt to answer (at least to some extent) the postulate expressed
almost twenty years ago in an historic text written at the beginningof the political and eco-
nomic transformation in Poland by Professor Zbigniew Kwiecinski in which he suggestedto
come back and read anew the important and constantly inspiring texts of great educational-
ists, among others, Sergiusz Hessen, Kazimierz Sosnicki, Bogdan Nawroczyniski, and Janusz
Korczak. As Zbigniew Kwiecinski pointed out: “Their texts still await reading and are still
worth reading”.

In the texts contained in this volume an optics is revealed, a cognitive perspective of au-
thors resulting from the so far “analysed” problems. Many authors faced the challenge of
reading, analysing, pondering and showing their attitude to Prawidta Zycia [Rules of Life],
revealing their scientific temperament. The choice of authors invited to write for this book
was dictated not only by connections (it is customary that invitations are addressedto those
whom one knows), but mainly by the research problems, which was the subject of interest
of Janusz Korczak and does not cease to be such for educationalists also today in spite of the
fact that many problems have emerged,which were unknown 80 years ago.

This volume contains texts written from different points of view (@among others: psy-
chological, philosophical, feminist, special pedagogy, counselling, or practical, i.e. that of
a teacher). “The content of Korczak’s work” in them differs. In case of somearticles a thor-
ough knowledge of the Old Doctor’s conception of education can be observed, and in others
his thoughts are an inspiration to confront a particular author's perception of certain mat-
ters known to this author with the way Korczak deals with them in his Prawidfa zycia[Rules
of Life]. In both cases we have to do with an attempt at performing a peculiar aggiorna-
mento (from the Italian word giorno for “today”, a term meaning adaptation to the current
needs) of Korczak’s thoughts, which is the most important contribution to the Polish peda-
gogical thought into the pedagogical thinking on global scale (the proof of which is the un-
flagginginterest in it in the whole world) and at the same time it does not lose anything of
its relevance to today (particularly his proposal of the original philosophy of education and
the philosophical anthropology, which is its foundation).
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This volume is another attempt at bringing out from Korczak’s thought of the current
motifs. It becomes particularly important because in spite of the civilisational progress
(which is often narrowly understood as an accessto consumption) there are still unsolved
problems that are connected with the respect of the child’s rights. Children still have no
right “to be who theyare”.

To educate - to put into rules also means to restrict - to keep the form. This raises
a question about the limits of educational influence and the scope of free activities of the
ward.

Behind the officially soundingtitle Prawidta zycia [Rules of Life] and behind the subtitle
which sounds very academic Pedagogika dla dzieci i mtodziezy[Pedagogy for Children and
Youth] is concealed a book in which the author does not present precise rules of behaviour
(which would be indicated by the use of the word “rules”, according to Stownik Jezyka Pol-
skiego [Dictionary of Polish Language] - “przepisy, zasady, normy” [regulations, rules,
norms] and “przyrzad stuzacy do prostowania, formowania czego$, forma, szablon,
szczegolnie forma z drewna lub metalu, o ksztatcie stopy ludzkiej, wkiadana do butéw dla
utrzymania ich fasonu” [a device used to straighten something, shape something, a form,
a stencil, especially a shoetree made of wood or metal in the shape of human foot inserted
into shoes to keep their model]. To be sure, Korczak does not have rules of behaviour, for-
mulated in sucha way as to present them to educators to mechanically apply them. Prawidfa
zycia [Rules of Life] are not an instruction on how to operate a child, as the child itself is not
a predictable object which is to be submitted to educational influence. Their task consists
rather in arousing sensitivity and deepening reflection. Korczak, while not offering a magic
formula, gives by this an evidence of his great humility in view of the enormous mystery,
which is a human being, who by his very presence is a task to tackle. One should focus on
him with special attention since “in every man there is in a manner of speaking the whole
world”. Onthe other hand, all attempts at uniformisation, of generalisation of problems, are
an abuse since they reduce reality to an untrue picture. The only way out seems to be
a dialogue resulting from deep understanding. However, it is not only a dialogue on the level
“we talk with children”, but a dialogue in the meaning of the meeting of two senses,commu-
nication of two ways of understandingreality.

Korczak proves to be a faithful continuator of the Socratian path. Like Socrates “instead
of the rule (arche) of nature, he looks for (...) the principle of human activity, human wis-
dom”. The beginning of wisdom “is knowing oneself”.

At first, the language of Korczak’s books seems to be simple. After all, it may seem so as
he oftenwrites for children and always about children. To read him:it is a childlishly simple
task. But it is not that simple, as the life ofa child is not simple.

To adults, the world of a child is already a forgotten and absentworld. A tale about him
- if it is as sincere as in Korczak - is also unusually complex.

In spite of complete, all-life long engagement of Janusz Korczak in the act of education
of children, he is aware of the incompleteness of his reflections in Prawidta zycia [Rules of
Life]l. Man remains an unfathomed mystery which, however, does not free one from making
an effort to study him.

Korczak's attitude to the unknown is pervaded by the creative openness.In favour of
his authenticity speaks his sincerity in his contacts with children. He does not needto prove
to anyone that he is someoneelse than he (really) is.
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Prezentowana praca jest pierwszg z planowanej serii ,ksiazek o ksigzkach”. Zamyst
jest taki, by podda¢ gruntownej i wielostronnej analizie wazne teksty pedagogiczne,
lokujac ptyngce z nich inspiracje w szerokim kontekscic wspotezesnoscei. Taki zabicg
daje mozliwos¢ dokonania szczegélnych ,odston myéli”. Kolejna publikacja w serii ma
dotyczy¢ Pamietnika Janusza Korczaka.

Nikt do tej pory nie prowadzil badan poréwnawczych mysli i praktyk edukacyjnych na
podstawie tylko jednej rozprawy lidera danego nurtu. Najcze$ciej jednak poddajemy
badaniom calg twérczo$¢ lub jakis jej zbior. Pomyst zatem na to, by dokona¢ analizy
tylko jednej ksigzeczki Starego Doktora pt. Prawidta Zycia, jest czym$ wyjatkowym.
Znakomicie zreszta uzasadnia jego powody redaktor tomu — dr Zbigniew Rudnicki
z Wydziatu Studiéw Edukacyjnych UAM w Poznaniu, ktéry po korczakowsku whasnie
odwotuje si¢ nie tylko do etymologii pojecia ‘prawidta’, ale i wtacza w nie wlasna bio-
grafic, wspomnienia z lat dziecinnych. W tym tez wyraza si¢ 6w niepowtarzalny klimat
zaproszenia do studiéw nad rozprawka, ktéra moze mieé daleko idace nastepstwa. {...)
Redaktor niniejszego tomu madrze i picknie nie tylko uczcit wraz z zespotem autoréw
80. rocznice wydania Prawidet Zycia Janusza Korczaka, ale takze pokazal, ze nadal
mozna i warto odczytywac je na nowo, przez pryzmat zmicniajacego si¢ §wiata, kultur,
doswiadczen zyciowych i wspdélezesnych teorii pedagogicznych oraz nauk pogranicza.
Nicpowtarzalng warto$cia tego zbioru jest wtaczone do jego powstania mtode pokole-
nie pedagogéw - refleksyjnych, oczytanych i poszukujacych wtasnej $ciezki narracji.

prof. zw. dr hab. Bogustaw Sliwerski
(z recenzji)

Przed laty, nie my$lac jeszcze zupelnie o karierze nauczyciela akademickiego, przyszto
mi podja¢ prace w szkole podstawowej. Nie byta to realizacja moich zyciowych ma-
rzen. Poczatki byty trudne: huk detonacji otwieranych na przerwe drzwi, walki ,Indian
z kowbojami”, stoliki dla ,swoich” w pokoju nauczycielskim. Szkola imienia Janusza
Korczaka. Pomnik przed szkota - sama metalowa glowa na ciosie granitu. Pracowatem
trzy lata. O Korczaku styszatem kilka razy — na uroczystych apelach. Byt, jak to si¢
dzi§ mowi, logo. On stal na pomniku przed wejéciem - w $rodku go nie spotkatem.
W srodku byt wicedyrektor, ktory walit po gtowach dziennikiem tych, ktorzy po dzwon-
ku nie byli jeszeze w klasie. (...) Za dostojnic brzmigcym tytutem Prawidta zycia oraz
za z akademicka nieco brzmiacym podtytutem Pedagogika dla dzieci i mtodziezy kry-
je si¢ ksigzka, w ktérej autor nic przedstawia precyzyjnych regut postgpowania (...).
Prawidta nie sg instrukcjg obstugi dziecka, tak jak ono samo nie jest przewidywalnym
obicktem majacym podlegaé¢ wychowawczemu oddziatywaniu. Ich zadanic polega ra-
czej na budzeniu wrazliwosci, poglebianiu refleksji. Korczak, nie dajac gotowych re-
cept, daje tym samym $wiadectwo swej ogromnej pokory wobec wielkiej tajemnicy,
jaka jest cztowiek, ktéry swa obecnos$cia stanowi zadanie. Skupiaé nalezy si¢ nad nim
ze szczegolna uwagy, gdyz ,w kazdym czlowieku jest jakby caly $wiat”.

dr Zbigniew Rudnicki
(ze Wstepu)
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